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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo problematizar as producbes didaticas sobre os
cristianismos na antiguidade distribuidas pelo governo federal. Nele, enfatizamos a
escrita sobre esta experiéncia religiosa no ensino de Histdria. Observamos que estes
materiais, vem mantendo lacunas relacionadas ao conhecimento sobre esta temaética,
além, de apresentd-lo em uma linguagem muito proxima, ou semelhante ao saber
teoldgico ortodoxo que construiu de forma hegemonica o conhecimento sobre esta
religido. Logo, da identificacdo deste problema, propomos a elaboracdo de um manual
pedagdgico voltado aos profissionais do ensino de Historia, visando que 0s mesmos,
através de subsidios da pesquisa académica desenvolvida nos ultimos anos sobre o Jesus
Histdrico e os cristianismos, fomentem o ampliamento das questdes presentes nos livros
escolares, abordando essa experiéncia religiosa em sua pluralidade. O proposito é
destacar o contexto social, cultural, politico e econémico, que permitiram o nascimento
e 0 desenvolvimento desta manifestagédo religiosa, desengessando assim, uma leitura,
muitas vezes ancorada em aspectos de fé.

Palavras-chave: Ensino de Historia, Livros Didaticos, Cristianismos, Império Romano.



ABSTRACT

This work aims to problematize the didactic productions about the antiquity Christianity
distributed by the federal government. In it, we emphasize writing about this religious
experience in the teaching of History. We have observed that these materials have
maintained gaps related to knowledge on this subject, besides, to present it in a very
close language, or similar to the orthodox theological knowledge that built in a
hegemonic way the knowledge about this religion. Therefore, in order to identify this
problem, we propose the elaboration of a pedagogical manual aimed at professionals in
the teaching of History, aiming that, through the subsidies of the academic research
developed in recent years on the Historical Jesus and Christianity, present in the
schoolbooks, approaching this religious experience in its plurality. The purpose is to
highlight the social, cultural, political and economic context that allowed the birth and
development of this religious manifestation, not plastering a reading, often anchored in
aspects of faith.

Key words: Teaching of History, Didactic Books, Christianity, Roman Empire.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo trazer algumas reflexdes referentes a escrita
da religido crista na antiguidade nos livros didaticos de Historia direcionados ao ensino
médio. Como resultado das problematizacfes expostas no texto, propomos como
produto final da pesquisa, oferecer um manual de apoio ao professor(a) sobre o tema
abordado.

Ao analisar algumas producdes didaticas distribuidas pelo Ministério da
Educacdo (MEC), identificamos que em termos de conteudo, existem certas lacunas
presentes quando o assunto “cristianismo” ¢ tratado nos livros didaticos. Além disso,
entendemos que o conhecimento produzido nestes materiais sobre essa experiéncia
religiosa, tem forte operacionalizacdo do campo teoldgico em si, 0 que possibilita a
abertura de tais lacunas, que, com a producdo do manual voltado ao professorado,
fornece uma proposta e subsidios metodolégicos para que este tema possa ser
trabalhado em perspectivas mais amplas nas salas de aula.

Ao mesmo tempo que entendemos e percebemos o livro didatico como um
produto escolar em constante transformacdo — que pelo comando do Estado e pelas
influéncias de agentes particulares ligados a grupos de interesse, sdo responsaveis pelas
constantes re(formulacdes) pelas quais 0 mesmo vem passando no transcorrer dos anos -
tal tematica aqui suscitada, ndo vem sendo contemplada com renovacdes
historiograficas e abordagens metodoldgicas proprias deste e de outros campos de
conhecimento, que formam, por meio da transdisciplinaridade, um laboratdrio para
pensarmos as experiéncias religiosas deste segmento social na antiguidade.

As fontes produzidas pelos seguidores de Jesus no | século, presentes, porém,
pouco problematizadas no texto didatico, acabam muitas vezes, funcionando como a
palavra final na andlise de um processo histérico que demandou uma intensa
complexidade na formagdo e vivéncia das realidades sociais, politicas e econémicas, nas
guais 0s mesmos estavam envolvidos na Palestina do | século, bem como para além
desta regido apos a execucao de Jesus.

Ademais, esse tipo de leitura no ensino de Historia, confere reforco a uma
identidade ortodoxa sobre essa experiéncia religiosa, suprimindo a pluralidade que o
conhecimento histérico académico vem se esfor¢ando para demonstrar. Uma vez que as
identidades possuem forte elo com a memoria, podemos sublinhar que a escrita

produzida nestes lugares de memoria tende a filiar individuos e grupos numa narrativa
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que se tornou hegemdnica sobre o grupo social. Essas narrativas encontram-se bastante
diluidas nos discursos institucionais préprios para a difusdo da crenca religiosa crista na
sociedade e, ndo obstante, presentes nos livros didaticos.

Entrementes, os discursos presentes nos livros didaticos representam o trabalho
coletivo de diversos contextos, onde a negociagdo de diferentes leituras realizadas no
espaco escolar como as politicas publicas, assim como, de um mercado editorial cada
vez mais participativo nos editais promovidos pelo Estado, bem como do saber social
ligado as demandas dos profissionais do ensino, convergem na construcdo do saber
escolar.

Embora estes materiais ndo sejam responsaveis pela totalidade do
conhecimento praticado em sala de aula, ao lado de outros recursos pedagogicos, ele
assume certo protagonismo pelo direcionamento curricular estabelecido pelos diferentes
agentes envolvidos em sua elaboracdo, que por sua vez, sdo chancelados pelo Estado
através das politicas relacionadas ao ensino, sobretudo, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s).

Elaborado na esteira dos interesses de 6rgdos econémicos mundiais, como 0
BIRD e Banco Mundial, os PCN’s, surgem no contexto das reformas educacionais e
econdmicas pelas quais o Brasil passava na década de 1990. Com o intuito de alinhar as
politicas de educacdo do pais as exigéncias dos Orgdos privados para 0 campo
educacional.

Ademais, sua elaboragdo pelo governo federal, atende o objetivo de
proporcionar subsidios metodolégicos aos profissionais de ensino, para que a tarefa de
fazer com que o alunado alcance e exerca a cidadania, seja melhor efetivado. Essa
legislacdo educacional, parte também, do entendimento de que para que haja o pleno
aprendizado rumo ao exercicio da cidadania, o alunado tenha contato com
conhecimentos indispensaveis para tal, como exposto:

Cada crianga ou jovem brasileiro, mesmo de locais com pouca
infraestrutura e condicBes socioecondmicas desfavoraveis, deve ter
acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e
reconhecidos como necessarios para o exercicio da cidadania para
deles poder usufruir. Se existem diferengas socioculturais marcantes,
que determinam diferentes necessidades de aprendizagem, existe
também aquilo que é comum a todos, que um aluno de qualquer lugar
do Brasil, do interior ou do litoral, de uma grande cidade ou da zona
rural, deve ter o direito de aprender e esse direito deve ser garantido
pelo Estado. (1997, p. 28).



17

Dessa forma, esse documento foi estruturado em trés niveis para sua
aplicabilidade: da 1° 4° série (hoje correspondente do 1° ao 5° ano), da 5° a 8° série
(hoje, 5° ao 9° ano), e por fim, os PCN’s voltados para o ensino médio, langado em
1999, com o acréscimo em 2002, do PCN+ (Orientaces Educacionais Complementares
aos Parametros Curriculares Nacionais). Juntos, os mesmos reafirmam a énfase na
construcdo da cidadania a ser desenvolvida pelos sistemas de ensino:

O Ensino Médio, enquanto etapa final da Educacdo Bésica, deve
conter os elementos indispensaveis ao exercicio da cidadania e ndo
apenas no sentido politico de uma cidadania formal, mas também de
uma cidadania social, extensiva as relac@es de trabalho, dentre outras
relagOes sociais (1999, p. 12).

Propondo levantar questfes concernentes a temas relevantes na sociedade
brasileira e mundial através da transversalidade (como a pluralidade cultural,
sexualidade, ética, religido), os PCN’s, prestam grande auxilio aos profissionais das
mais diversas areas no tocante a formulacdo de suas aulas.

No tocante ao PCN da area de Historia, é sugerido pelo governo federal que a
disciplina enfatize os conceitos de identidade e cidadania, visando a consolidagdo da
mesma junto ao alunado. Relacionado a cidadania, as identidades configuram-se como
um elemento central na proposta para a area:

O ensino de Histéria pode desempenhar um papel importante na
configuracdo da identidade, ao incorporar a reflexdo sobre a atuacéo
do individuo nas suas relagdes pessoais com o grupo de convivio, suas
afetividades, sua participagdo no coletivo e suas atitudes de
compromisso com classes, grupos sociais, culturas, valores e com
geracOes do passado e do futuro (1999, p.22).

Acreditamos que ao estimular o debate sobre as identidades, este documento
fornece importantes chaves de acesso e de leitura para novas compreensdes de
diferentes processos historicos, como por exemplo, as pluralidades religiosas. Cabe,
porém, aos profissionais de ensino situar-se como sugere este documento; na
pluralidade, que permite explicar a diversidade da Historia para a compreensdo dos mais
diferentes assuntos.

Nesse interim, a sugestdo em ampliar o uso de fontes, relaciona-se diretamente
com mudancas de abordagens em se trabalhar os processos histéricos, o que, corrobora
para a proposta de um ensino proposto no manual produzido como resultado da

pesquisa, como explicitado:
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O estudo de novos temas, considerando a pluralidade de sujeitos em
seus confrontos, alterando concepgdes calcadas apenas nos “grandes
eventos” ou nas formas estruturalistas baseadas nos modos de
producdo, por intermédio dos quais desaparecem de cena homens e
mulheres de “carne e 0sso0”, tem redefinido igualmente o tratamento
metodologico da pesquisa. A investigacdo histérica passou a
considerar a importancia da utilizagdo de outras fontes documentais,
além da escrita, aperfeicoando métodos de interpretacdo que
abrangem os Vvarios registros produzidos. A comunicacdo entre 0s
homens, além de escrita, é oral, gestual, sonora e pictérica (PCNs —
Ensino Médio, 1999, p.21).

Dessa forma, acreditamos que tais propostas, apesar de se fazerem presentes
nos livros didaticos, por vezes, ndao encontram lastro nas formacfes de diversos
profissionais de ensino quando os mesmos abordam os cristianismos na antiguidade.
Seja por falta de especializacdo na temética, ou na area de Historia Antiga em geral, tal
conhecimento ndo vem sendo trabalhado numa perspectiva que proporcione ao alunado,
0 conhecimento amplo sobre os primeiros anos da religido crista.

Outrossim, pela sua importancia e protagonismo na pratica escolar, os livros
didaticos, muitas vezes acabam sendo interpretados como portadores de uma “verdade
unica” sobre 0s mais variados assuntos. No entanto, a sua elaboracdo dentro do campo
educacional, € resultado de dialogos e discursos que desejam ser empregados como
representacdes culturais no &mbito oficial do Estado. Uma disputa, que reflete em nivel
maior, a reinvindicacdo de grupos pelo reconhecimento de suas praticas e memorias por
parte do Estado.

Ademais, ap6s discorrer brevemente sobre os assuntos anteriores, passo a
apresentar a forma como este trabalho esta organizado, situando a producdo do manual
direcionado aos profissionais de ensino as consideragdes e problemas que identifico no
corpo do trabalho.

No primeiro capitulo, procuramos introduzir o debate sobre os cristianismos
em sua temporalidade antiga, no intuito de apresentar as principais questdes que tangem
0 conhecimento sobre esta religido. Dessa forma, nos detivemos em historiciza-la
enquanto um produto cultural mais amplo a fim de ressaltar no corpo do trabalho que se
segue, as possibilidades de insercdo do conhecimento produzido, em um manual
passivel de ser trabalhado no ambiente escolar. Procuramos enfatizar através da
bibliografia produzida sobre este movimento, e sobre o Jesus Histdrico, que tais temas,

podem ser lidos e ensinados através de uma conotacdo que permita ao alunado,
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compreender os diferentes processos que envolvem uma agéo social que dialoga com o
religioso, e vice-versa.

Doutro modo, ao historicizar um objeto que ha muito € lido majoritariamente
pelo campo teoldgico, trazemos a baila, questdes constantemente suprimidas do
conhecimento sobre esta esfera religiosa, como as memorias, oralidade e identidades
que tracaram relagdes de poder no interior deste movimento, visualizado como um
bloco monolitico, distante dos didlogos com o entorno cultural na qual estava inserida.
De igual forma, procuramos situar este movimento e Jesus, na realidade social do qual
fazia parte, apontando para o histérico dos imperialismos na regido da Palestina, além
de, problematizar algumas leituras sobre o personagem Jesus no periodo
contemporaneo.

No segundo capitulo, buscamos compreender melhor o campo de observacao
onde se situa nosso objeto: o livro didatico. Entendido de forma plural pelos diversos
agentes que compdem sua elaboracdo, buscamos olhéa-lo considerando as diversas
demandas que convergem para que um conhecimento comum sobre nosso tema
continue se mantendo sem maiores problematizacdes. Procuramos conhecer e
problematizar um pouco mais do livro didatico como um espaco de memorias guiado
por diversos agentes responsaveis pela sua elaboracdo. Uma vez que nosso objeto se
encontra representado nestes materiais, esta demanda se fez necessaria para
compreendermos 0s propositos que gravitam a formacdo dos contetdos didaticos
utilizados nas escolas, sobretudo, do cristianismo. Nesse sentido, direcionamos como
foco, as politicas de Estado voltadas para o trato eficaz dos livros didaticos, bem como
procuramos trazer para o debate, os problemas que convergem para a manutencdo de
defasagens no ensino de Historia Antiga, 0o que, por conseguinte, prejudica a leitura
histérica do objeto por nos trabalhado.

No terceiro capitulo, procuramos analisar como 0s cristianismos se fazem
presentes no sistema educacional brasileiro. Para isso, levamos em consideracao, os trés
periodos da histéria politica do pais, analisando, como essa religido foi tratada no
aspecto educacional. De forma mais alongada, nos detivemos no periodo republicano,
onde o debate entre laicidade e educacédo alcangou novas proporcdes a cada constituicdo
promulgada. Neste capitulo, trabalhamos a educacdo utilizando o conceito de campo, do
sociologo Pierre Bourdieu, em paralelo com o conceito de representacdo de Roger

Chartier, para explicar a presenga marcante do ensino religioso na educagéo brasileira,
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bem como da representacdo de alguns contetdos didaticos utilizados no limiar da jovem
Republica brasileira.

No quarto capitulo, nos detivemos especificamente a analisar a escrita sobre
cristianismo nos livros didaticos direcionados ao ensino médio, a partir de duas politicas
publicas para a educacdo: PNLEM e PNLD. Criadas em momentos distintos, porém,
com objetivos semelhantes, estas politicas possibilitaram a distribui¢do dos livros para a
educacdo béasica em grande escala. Diante disso, analisamos inicialmente sete obras dos
mais diferentes autores a fim de perceber como 0s mesmos procuraram representar a
religido cristd na antiguidade, operacionalizando ou ndo, as fontes a partir de critérios
proprios da Historia.

Diante dessa disposicdo, foi produzido uma proposta de manual direcionado a
atender as possiveis demandas dos profissionais de ensino, sobre cristianismos, no
ensino médio. Entendemos, que a producdo poderd conferir ovas possibilidades de
abordagens para que o professorado amplie o entendimento sobre este movimento

religioso e politico na antiguidade.

Proposta de Manual Pedag6gico Voltado ao Professor(a) do Ensino Médio

O manual sobre os cristianismos procura estabelecer de antemao, 0s contextos
de formacdo dos cristianismos. Entendido ndo apenas como uma crenca religiosa
fechada em si, mas, em constante didlogo com as realidades sociais da Palestina e do
Mediterraneo antigo, tentamos mostrar como essa relacdo tornou possivel o surgimento
de um movimento popular de contestacdo a ordem imperial romana nessas regifes.
Logo, a nossa abordagem prevé um distanciamento das leituras teoldgicas responsaveis
por construir o conhecimento sobre a religido cristd. No entanto, apesar de se distanciar,
ndo excluimos o conhecimento teoldgico, apenas explicitamos que para além desse
entendimento, existem outros, como por exemplo, aqueles produzidos pela Histéria e
Argueologia sobre o objeto.

Assim, no primeiro capitulo, intitulado “Roma e a Politica Imperial nos
Tempos de Jesus”, tratamos sobre a ocupacdo romana na Palestina, iniciada no ano de
63 a.C, bem como da ideologia romana exposta apds a vitoria na batalha do Actium,
onde as forcas de Otavio derrotaram Marco Anténio e Cledpatra, estabelecendo uma era
de ouro e de paz. Tratando a paz como uma politica e como um conceito, procuramos

explicar como o retorno a era dourada estava diretamente ligado aos processos que



21

culminaram na supressdo de diversas revoltas populares na Palestina, e sobretudo, na
execucdo de Jesus.

Aliado aos fatores politicos que direcionaram a supressdo do movimento de
Jesus por Roma, tratamos sobre a questdo da diviniza¢do dos seres humanos como um
dado cultural no mundo antigo. Tal debate, entendemos ser necessario, haja vista a
pluralidade de casos na antiguidade de pessoas que eram consideradas deuses ou deusas.
Essa perspectiva, entra em choque direto com a teologia ortodoxa, que entende a
divinizacdo como algo exclusivo a fé cristd. Embora polémico, esse é um tema que
exige dos profissionais, um conhecimento que dialogue com outras fontes, e que saia
das fronteiras do livro didatico, que neste caso, ndo oferece contetdo e subsidios aos
profissionais para tratar de tal questao.

O segundo capitulo da producdo, intitula-se “Jesus e os conflitos sociais no I
século”, contextualiza o campesinato palestinense no I século, explicando como as
pesadas taxas e tributos cobrados pela administracdo romana, em conjunto com a
aristocracia religiosa judaica, colocavam os campesinos em situacdo de pobreza, onde
por diversas vezes eram obrigados a recorrer aos saques e violéncias para sobreviver.
Essa situacdo cria o cenario de diferentes parabolas ministradas por Jesus presente no
texto neotestamentario.

Também no segundo capitulo, trabalhamos com a figura do Jesus Histdrico,
trazendo atraves das bibliografias escritas sobre este personagem, o entendimento sobre
as possibilidades dos profissionais de ensino em problematizar sua estética, e
metodologia desenvolvida para o estudo de Jesus e dos cristianismos.

O terceiro capitulo intitulado ‘Nascimento e desenvolvimento dos
Cristianismos”, tratamos como se deu este duplo processo apds a execu¢do e Jesus.
Nele, enfatizamos o papel que a memoria obteve na formacdo das primeiras
comunidades cristds no | século, assim como, colocamos a disposi¢do do professorado,
as fontes utilizadas para melhor compreender este movimento, para além do material
neotestamentario.

A questdo das disputas internas no movimento, relacionadas com uma maior
proximidade com as estruturas socioculturais e politicas do império romano, aparecem
com o dialogo com os textos biblicos e com a arqueologia. Nesse capitulo, também
trabalhamos com as categorias de pensamento que 0s primeiros cristdos utilizaram para

dar sentido as suas crengas, como a escatologia e apocaliptica, que, de origem da matriz
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judaica, estruturaram e continuam servindo de estrutura para a crenca religiosa cristé
nos dias atuais. As questdes de género revelando disputas internas no movimento
cristdo, sdo trabalhadas na producéo, levando em conta a pouca visibilidade sobre esse
assunto nos materiais didaticos de ensino.

Por fim, as perseguicdes religiosas sofridas pelos cristdos em dois periodos
distintos no império, sdo colocados com mais destaque. Assim como, as agdes
persecutdrias sofridas pelo paganismo quando da cristianizacdo do mesmo no final do
111 século.

Paralelo ao texto, destacamos leituras sugeridas para uma melhor compreenséo
dos eventos que se relacionam com os cristianismos na antiguidade, bem como a
utilizacdo de glossarios que sintetizam o entendimento sobre determinado aspecto,
assim como, imagens que podem ajudar os profissionais de ensino, a possibilitar de
forma clara o entendimento sobre os contextos da formacdo dos cristianismos,
sobretudo na estética do rosto de Jesus. Ao longo do texto, nos remetemos a boxers, que
visam completar uma informacdo contida no corpo textual, explicando mais

abertamente e em contato com as bibliografias produzidas sobre os temas em questéo.
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CAPITULO 01 - HISTORICIZANDO O CRISTIANISMO ANTIGO

Deter-se nos estudos sobre a religido cristd primitiva no ambito dos livros
didaticos (Séc. I ao IV), e, portanto, dos espagos educacionais, requer num primeiro
momento lancar m&o de uma discussao sobre 0s seus principais aspectos formativos no
mundo antigo a fim de possibilitar um maior conhecimento sobre a mesma nestes
espacos que, ano apds ano, tem ganhado cada vez mais importancia nos lugares de
ensino. Desta feita, ao se historiciza-la, procuramos aborda-la como um movimento
cultural entendido dentro do periodo proposto para este trabalho.

Quando falamos de Cristianismo, nos remetemos irremediavelmente as
experiéncias religiosas vivenciadas por individuos que, em maior ou em menor grau,
situam 0s seus pensamentos e acdes na crenca em Jesus de Nazaré; um judeu camponés
que viveu ha mais de dois mil anos e que por se opor ao ordenamento politico, social e
econdmico do Império Romano, acabou recebendo uma das penas capitais mais temidas
para aqueles que cometiam atos de rebeldia: a crucifixao.

No entanto, o conhecimento histérico que vem se desenvolvendo nas Gltimas
décadas sobre o tema, tem procurado problematizar as relacdes que se estabelecem entre
a constituicdo de uma religido (cristd) e o personagem historico que suscita o elo a essa
elaboracdo religiosa: Jesus. Sobre este, 0s avancos de pesquisas arqueoldgicas e
histéricas nos tem permitido falar com alguns graus de certezas sobre a vida do
nazareno, bem como as implicacdes que a profissdo de fé6 no mesmo acarreta para 0s
estudos sobre o cristianismo antigo.

Dessa forma, a historiografia que aborda esta tematica tem conseguindo
desmonopolizar lugares comuns concernentes a Jesus e ao cristianismo antigo, trazendo
a baila, discuss@es pertinentes sobre identidades, memoria, poder, conflitos e interacdes
culturais, que antes ndo eram, ou pouco eram contemplados nos estudos desta natureza.

Outrossim, coube-nos tracar um breve historico sobre a crescente busca por
estudar o Jesus Historico. Entendemos que a énfase dada ao mesmo ndo sé nos dias
atuais como na antiguidade, quando esta se relaciona ao cristianismo, justifica a

delimitacdo de lugares, a fim de que possiveis equivocos historicos sejam suprimidos.

1.1 Das Possibilidades de se Conhecer o Jesus Historico
E relativamente recente o interesse pelo Jesus da Histéria. Entrementes, quando

falamos de um Jesus Historico, implicitamente queremos dizer que este personagem e
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as crencgas religiosas ligadas a0 mesmo estiveram por muito tempo ausente das
possibilidades de conhecimento e até mesmo, tratado com desinteresse por parte do
saber historico. De outra forma, tambem queremos admitir que este personagem e 0s
cristianismos estiveram por muito tempo preso na torre de marfim do saber teoldgico,
onde os seus ditos e agdes eram apenas tratados no plano da fé, pouco, ou nada
remetendo ao ambiente vivido pelo mesmo na Palestina judaica.

Podemos afirmar que a crenca nessa impossibilidade de estudar o nazareno
historicamente, deve-se muito ao campo teoldgico e as diversas apropriacOes feitas em
longo prazo pelas agéncias religiosas que tragaram um panorama da vida de Jesus
restrito apenas aos seus agentes e a constituicdo desse saber.

No entanto, o conhecimento sobre Jesus € perfeitamente possivel de ser
elaborado e da-se por diversas fontes, das quais podemos citar os evangelhos presentes
no Novo Testamento, as cartas de Paulo, alem de documentos escritos fora do ambiente
judaico-cristdo. No entanto, a demanda cada vez maior em se estudar o Jesus Historico e
0 cristianismo antigo é uma seara que requer certos cuidados por parte do pesquisador,
haja vista, o fato de o cristianismo ser em numeros, a maior religido do mundo, com
seus discursos ainda vivos e presentes em diversas esferas sociais. A este alerta, temos
os métodos, que diligentemente nos ajudam a exercer o tipo de conhecimento que aqui
sera explanado; o histérico.

Todavia, antes de entramos especificamente nos estudos sobre os cristianismos
da antiguidade, convém-nos tracar um breve histdrico dos estudos sobre Jesus. Percorrer
essa trajetoria € necessario, na medida em que a visdo hegemdnica que se tem sobre
Jesus advém em grande parte das elaboracdes destes estudos. Por outra via, falar sobre
cristianismo sem contextualizar a vida de Jesus - apesar de representarem contextos de
formacéo diferentes -, seria no minimo estranho, posto que em maior ou menor grau, 0
cristianismo se relaciona com as formas com que seus seguidores irdo interpretar as
acOes e palavras do nazareno, tendo um grande impacto para 0 movimento cristdo
antigo.

Desta feita, passamos a tratar da recepcdo sobre a vida de Jesus, a luz dos
ultimos trés séculos, percebendo os contextos que cada busca pelo mesmo adquiriu nos
diferentes tempos histdricos pelos quais fora interpretado e até mesmo silenciado por

seus primeiros investigadores modernos. A intencdo, além de demonstrar a escrita sobre
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Jesus, é perceber como as memorias elaboradas de e sobre Jesus atuam como discursos
de poder que legitimam esses silenciamentos, exclusdes e representacdes.
1.2 Construindo Uma Imagem de Jesus

O inicio da idade moderna trouxe consigo o surgimento das possibilidades de
conhecimento do Jesus Historico. Serd somente neste periodo que Jesus passara a ser
estudado numa perspectiva fora das delimitagdes da experiéncia subjetiva da fé. No
entanto, cabe ressaltar, que as pesquisas desenvolvidas no limiar daquela época, traziam
uma concepcao de Histdria bastante diluida nos arcaboucos teoldgicos, ou seja; estudos
biblicos que buscavam na teologia as explicagdes para as a¢des e ditos de Jesus.

Para alem das fontes, as pesquisas iniciais sobre Jesus trardo consigo a marca
de uma época, caracterizada pela descentralizacdo da fé nas explicacdes cotidianas do
mundo politico, social, cultural e econdmico; era a época do iluminismo. Isso implica
dizer que as leituras sobre o personagem Jesus, passardo a ser construidas dentro de um
arcabouco filoséfico, dominado pelo ceticismo quanto as suas principais acoes.

Entrementes, antes de nos aprofundar especificamente neste ponto, convém
lembrar que nem sempre estes estudos trouxeram em seu bojo a marca do periodo
ilustrado, como explica o historiador André Chevitarese:

Jesus ndo era estudado como uma figura histérica no sentido moderno.
Implica dizer que os ndo-cristdos tinham pouco ou nenhum interesse
nele e os cristdos observavam as narrativas biblicas como lembrancas
estritamente historicas da sua vida (CHEVITARESE, p. 38, 2011)

Observamos na citacdo acima uma importante caracteristica comum a
cristandade; a percepcdo de que os textos biblicos sdo Histdria, no sentido como a
conhecemos. Sabemos que a concepc¢do de Historia esta atrelada aos condicionantes
préprios de suas épocas. Crossan, ao tratar sobre a natureza dos evangelhos traz uma
importante contribuicdo ao tema abordado:

O problema é que, lenta mas seguramente, nos ultimos duzentos anos
de pesquisa erudita, aprendemos que os evangelhos sdo exatamente
aquilo que, com franqueza e sinceridade, eles proclamam ser. N&o séo
historia, embora contenham histéria. Ndo sdo biografia, embora
contenham biografia. Sdo evangelho — isto é, boa nova. Boa indica
que a nova é boa do ponto de vista de alguém — por exemplo, na
interpretacdo cristd, ndo na imperial. Nova indica que uma atualizagdo
periddica estd envolvida. Indica que Jesus é constantemente
transformado para novos tempos e lugares, situacdes e problemas,
autores e comunidades. Os evangelhos foram escritos pela fé, para a fé
e a partir da fé (CROSSAN, p. 61, 2004).
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Embora tenham sido elaborados como um produto de fé, ndo podemos ignorar
as implicacdes de natureza historica que séo ou foram trazidas através da leitura que se
fez, e que ainda se faz deste material, o que cria o problema historico, por exemplo, de
problematiza-lo nos espacgos escolares e no ensino de Historia. Ademais, seguindo de
perto as indagacdes sobre as concepcOes de Historia, Crossan levanta outra grande
questdo: “Quando, em nossos evangelhos, os evangelistas fazem e nods lemos
declaragdes historicas, e quando eles fazem e nds lemos declaragdes teologicas?”
(CROSSAN, p. 66, 2004). A pesquisa sobre o Jesus Historico, que no seu inicio
demandou explicagdes acerca da natureza dos evangelhos, passa inevitavelmente pela
separac&o entre esses dois campos do saber.!

Um dos motivos que corroboram para isso reside na natureza dos evangelhos,
que ndo podem ser levados ao pé da letra como retratos historicos fiéis dos primeiros
anos do movimento cristdo. Sobre esse aspecto, concordamos com 0 Pressuposto
abaixo:

Se os evangelhos fossem daquele tipo de biografia confiavel que
registrasse a vida de Jesus “como ela realmente foi”, ndo seria muito
necessaria a erudicdo histérica que ressalta a necessidade de se
aprender as antigas linguas biblicas (hebraico e grego), enfatiza a
importancia do contexto histérico de Jesus em seu mundo palestino do
século | e defende que o pleno entendimento da verdadeira natureza
dos Evangelhos como fontes histéricas é fundamental para qualquer
tentativa de se estabelecer o que Jesus realmente disse e fez. Tudo que
precisariamos fazer seria ler a Biblia e aceitar o que ela diz o que
realmente aconteceu (ERHMAN, 2014, p. 121)

Todavia, e retomando a pesquisa para antes do surgimento do Iluminismo, a
pesquisa sobre o Jesus “Histdorico”, passa a ter como foco central, a correcdo de
possiveis contradicdes encontradas nos textos biblicos — sobretudo, os evangelhos -.
Buscavam os primeiros intérpretes de Jesus, harmonizar os textos sobre sua vida, como
num esforco teoldgico que o colocasse em sintonia com os escritos de comunidades que
produziram esses textos, e que eram distintas em termos de recep¢cdo memorial sobre
Jesus ainda no primeiro século.

Igualmente, as diferencas entre os evangelhos (Marcos, Mateus, Lucas e Jodo),

sempre foram percebidas desde a antiguidade, 0 que causava certo incomodo entre 0s

! Essa separacéo se faz necessaria haja vista que, estudando a vida de Jesus e 0 movimento cristdo por um
viés teoldgico, confirmariamos os discursos deste campo do saber se a anélise se pautasse em
pressupostos de fé. Com a Historia através de métodos e teorias podemos oferecer outras formas de
abordar a tematica, ndo recaindo a priori em lugares comuns acerca da pesquisa.
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escritores cristdos, posto as repeticoes e percepgdes, que geraram contradigfes acerca da
historia da vida de Jesus. Podemos tomar como exemplo distintivo entre os evangelhos,

as concepcOes que cada comunidade possuia sobre Jesus quanto ao elemento

messianico:

Quadro 1: Concepcoes divergentes sobre a divindade de Jesus nos Evangelhos

MARCOS 1:7-11

Aconteceu, naqueles dias,
que Jesus veio de Nazaré

da Galiléia e foi batizado

MATEUS 1:18-21

A origem de Jesus
Cristo foi assim: Maria,

sua mae, comprometida

LUCAS 1:26-35

No sexto més, o anjo
Gabriel foi enviado por

Deus a uma cidade da

JOAO 1:1

No principio era o verbo,
e o0 verbo estava com

Deus, e o verbo era

por Jodo no rio Jorddo. E | em casamento com | Galiléia, chamada | Deus.

logo ao subir da &qua, ele | Jose, antes que | Nazaré, a uma virgem

viu 0s céus se rasgando e | coabitasse, achou-se | desposada com um vardo

o Espirito, como uma | gravida pelo Espirito = chamado José, da casa de

pomba, descer até ele, e = Santo. (...) eis que o  Davi; € 0o nome da

uma voz veio dos céus: | anjo do Senhor | virgem era Maria (..) O

s

“Tu és o meu filho amado, | manifestou-se a ele em | anjo lhe respondeu: “o

sonho, dizendo: “José, | Espirito Santo vira sobre
filho de

temas receber Maria,

em_ti me comprazo”.

Davi, nao | ti e o poder do Altissimo

vai te cobrir com a sua

tua mulher, pois o que | sombra’.

nela foi gerado vem do

Espirito Santo”.

O quadro mostra quatro leituras diferentes apenas no século | sobre Jesus.
Leituras essas, que ndo se harmonizam, posto que para Marcos, Jesus € 0 messias
porque ap6s seu batismo, segue-se uma voz ressaltando que Jesus € de fato o filho de
Deus. J& para Mateus e Lucas, 0o elemento messianico aponta para a anunciacao e
concepcao virginal do nascimento de Jesus atravées da acdo do Espirito Santo. E por fim,
para Jodo, Jesus é o Messias porque 0 mesmo existe antes da fundagdo do mundo.

Como ja dito, a uniformizacdo foi a solucdo encontrada pela ortodoxia
teoldgica para resolver os problemas encontrados para os lugares onde os textos davam
brechas para distintas interpretacbes. Ndo obstante, este processo de singularizar os
textos biblicos ainda exerce influéncia em diversas localidades, atendendo a uma l6gica
de manutencdo do exercicio de poder para comunidades religiosas que assentam suas

visdes de mundo nestes materiais.
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Bem como fora anteriormente citado, neste primeiro momento em que a vida
de Jesus comecou a despertar interesse, antes do periodo iluminista, suas anélises
partiam contextualizadas ndo pela refutacdo cientifica ou filosofica. Visava atraves da
fé, uniformizar uma narrativa que desse uma noc¢do de identidade a cristandade sobre
diversos pontos sobre a vida do nazareno. Tal aspecto nos remete a uma das
caracterizagbes da memoria; onde uma narrativa passa a ser privilegiada sobre as
demais que ficam silenciadas ou excluidas por razdes diversas, neste caso, por
deliberacdes teoldgicas que visavam continuar a contar o acontecido através da mesma
narrativa, a fim de que, contra possiveis distor¢fes de quem quer que tivesse acesso ao
material neotestamentario, se mantivesse viva a presenca do que se passou.

E, com efeito, durante o periodo iluminista - em que o pensamento racional
desloca o ser humano das explicac@es tidas como naturais - que a pesquisa sobre Jesus
ird alcancar um elevado vigor e distingdo em relacdo as primeiras tentativas resididas
num contexto de fé. O projeto iluminista que nasce na modernidade, trouxe autonomia
de pensamento ao individuo frente a crenca religiosa metafisica, possibilitando que
assuntos considerados imutaveis ou considerados tabus, fossem abordados livremente
por perspectivas plurais de cada autor, quando imbuido no estudo sobre o Jesus
Historico.?

A literatura sobre Jesus no periodo iluminista se assentara em um conjunto de
biografias denominadas de Vida de Jesus, onde diversos autores procurardo escrever
sobre ele, sob uma ética ndo ortodoxa oriunda da teologia, e como ja dissemos baseados
no questionamento racional tipico do periodo em questdo. Partindo de analises dos
textos biblicos — sobretudo os evangelhos -, os autores destas obras oscilaram o olhar
sobre Jesus em diferentes gradacdes: ora mitico, ora ativista politico-religioso, ora
curandeiro. Sobre a pluralidade recaida sob esse personagem, Chevitarese e Funari
identificam alguns preceitos implicitos nessas biografias:

Essas biografias diferiam das harmonias em trés campos bésicos: a)
elas impunham algum grande esquema ou hipétese sobre o material
evangélico, permitindo que tudo fosse interpretado de acordo com o

2 No entanto, embora se utilizassem da razio para buscar novas respostas a perguntas que anteriormente
soariam como “pecado”, as abordagens dos autores ndo significa que necessariamente 0s mesmos
estavam certos. Sera a pesquisa histdrica, mais adiante, e em conjunto com demais ciéncias, que validara
ou hado aspectos da vida do nazareno.
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paradigma consistente (Jesus poderia ser tratado, por exemplo, como
um reformador social ou como um mistico religioso); b) a exclusdo do
material evangélico que ndo preenchia o paradigma, submetendo
assim a memoria biblica ao julgamento critico do autor do que lhe
pareceria mais provavel ou ser mais correto; c) a inclusdo de uma
reflexdo ndo derivada dos Evangelhos, cujo objetivo seria o de
preencher os vazios das narrativas evangélicas com as projecoes do
préprio autor, fossem elas concernentes as motivagdes, os objetivos ou
a compreensao de Jesus sobre si mesmo (CHEVITARESE; FUNARI,
2011, p. 41).

Como deixa transparecer a citagdo acima, neste tempo, 0s autores que
escreveram sob a influéncia do iluminismo, analisaram os textos biblicos a partir de
suas projecOes pessoais, refutando ou até mesmo ignorando perspectivas ontoldgicas
sobre as acles de Jesus. Nota-se, também, a inexisténcia até entdo, de uma metodologia
acurada que analisasse 0s mesmos pelo viés interdisciplinar. No entanto, nao deixa de
ter sido salutar a ruptura com uma leitura marcadamente assentada em bases teoldgicas
harménicas. Tal perspectiva do periodo ilustrado veio a ser um grande propulsor para o
periodo seguinte nos avangos sobre a figura histdrica de Jesus.®

Entrementes, a partir do século XX, as produgdes biogréficas sobre Jesus,
produzidas nos ultimos dois séculos, passaram a sofrer diversas criticas formuladas por
adeptos da teologia liberal alema, capitaneada por Albert Schweitzer (1875-1965) e
Rudolf Bultmann (1884-1976). Seus pressupostos criticos basearam-se, sobretudo, na
impossibilidade metodol6gica em se conhecer o Jesus Historico, e pela falta de interesse
do campo teoldgico junto ao tema. Schweitzer elenca de forma mais contundente as
razBes para as quais a pesquisa no nazareno ndo eram viaveis, conforme explicado
abaixo:

1°) A busca pelo Jesus da Historia s6 havia obtido resultados
negativos; 2°) Os pesquisadores tinham atualizado Jesus, vestindo-lhe
roupas por demais modernas. Os seus interesses, se conscientes ou
ndo, eram descobrir em Jesus algo de relevante para eles préprios,

3Diversos autores escreveram biografias denominadas de “Vida de Jesus”, entre eles, podemos citar
guatro autores: Hermann Samuel Reimarus (1694-1768) tratou de analisar Jesus como um lider politico
que falhou em sua tentativa de se tornar rei de Israel. Seu ponto de vista foi elaborado a partir de analises
dos termos “Reino de Deus” e “Reino dos Céu”, tendo como base o texto no Evangelho de Mateus 27:37,
que diz: “Puseram por cima de sua cabega uma inscrigdo indicando a causa da morte: Este é Jesus, o Rei
dos Judeus”. Ja Heinrich E.G Paulus (1761-1851), aborda em uma obra de dois volumes, os milagres
realizados por Jesus, tratando-os como préaticas terapéuticas, tipicas da regido mediterranica (Jo 9:6).
David Friedrich Strauss (1808-1874), tambem em dois volumes, opina em dizer que toda a tradicdo
contida sobre Jesus nos Evangelhos ndo passava de narrativas mitolégicas advindas do Antigo
Testamento. Por fim, Ernst Renan (1823-1892), em sentido semelhante a Strauss, trata as narrativas
de/sobre Jesus como lendas. Dos quatro autores citados, sua obra é a que possui maior alcance e traducéo,
inclusive para o portugués.
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para 0s seus proprios tempos historicos. 3°) Exatiddo e relevancia
historicas nao sao mutuamente exclusivas. Os “modernos bidgrafos de
Jesus” falhavam nesse reconhecimento (CHEVITARESE; FUNARI,
2011, p.45

Tais projecdes do referido autor foram tdo impactantes que indiretamente
chegou a paralisar a pesquisa sobre o Jesus Historico, dada a maneira como os estudos
vinham sendo produzidos anteriormente no periodo iluminista.

As proposicdes de Bultmann sobre Jesus tencionavam diretamente ao campo
da fé no Cristo e ndo no Jesus da Histéria. A bandeira defendida por este junto a
comunidade cristd, era a de que, 0 que interessava para 0s mesmos era a abordagem de
Jesus enquanto Salvador da humanidade, o Cristo ressuscitado e redentor de pecados.
Essa premissa teoldgica reduz consideravelmente o papel do nazareno, mostrando um
Jesus construido de cima para baixo, revestido por uma dimenséo subjetiva constituida
pelas lentes de um unico saber.

N&o obstante, o peso que recai destas elaboraces propriamente ndo historicas
sobre Jesus, exerce implicacBes consideraveis ndo apenas no ambito das instituicoes
religiosas com seus processos catequéticos e/ou de doutrinacdo por parte dos adeptos da
crenca religiosa cristd, mas também, no ambito escolar em geral, e no ensino de Historia
em particular, no momento em que assuntos desta natureza sdo abordados quando se
trata da Histdria da civilizagdo romana por exemplo.

Outrossim, visando preencher um vazio explicativo sobre as questdes nas quais
Jesus se relacionou enquanto ser social, alguns estudiosos situados temporalmente a
partir da segunda metade do século XX, iniciam uma mudanca substancial naquilo que
ficou conhecido como a “Segunda Busca pelo Jesus Historico”, um movimento que
partiu de um ramo da teologia que ndo se conformava com um certo desprezo histérico
da fé cristd exercido sobretudo por Rudolf Bultmann em suas andlises de cunho
essencialmente espirituais sobre Jesus.

Com efeito, esta renovacdo pela reconstrucdo de Jesus parte de Ernst
Kasemann (1906-1998), professor de teologia alemdo, que em uma conferéncia
denominada “O problema do Jesus Historico”, langou bases importantes para reflex@o
sobre a figura de Jesus; a mais importante talvez tenha sido a de incorporar nas analises
teoldgicas os dados oriundos da Histdria, a fim de que se evitasse qualquer tipo de

discrepancia discursiva e a¢0es que legitimassem radicalismos contra a humanidade.
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O objetivo de Kasemann ndo se resumia em biografar Jesus como 0s eruditos
fizeram anteriormente sob a influéncia do iluminismo, ou de harmonizar os textos em
uma sequéncia teoldgica coerente, seu propdsito pautava-se em defender as anélises
historicas da vida de Jesus dentro da teologia, 0 que demonstrava um esforco salutar em
ampliar as discussdes dentro deste campo. Kasemann identificara essa necessidade
devido a heranga de uma visao teoldgica equivocada que fora anteriormente construida
no periodo nazista na Alemanha; a de que os judeus teriam sido 0s responsaveis pela
execu¢do de Jesus, o que legitimaria no aspecto religioso a “soluc¢do final” levada a
cabo por Adolf Hitler.

Dado o contexto que possibilitara a elaboracdo desta proposicao teoldgica por
parte da lideranca nazista, iniciaram-se as bases de construcdo de uma metodologia que
permitisse estudar Jesus com a colaboracdo de diversas areas, como: Arqueologia,
Historia, Filosofia e Antropologia. No entanto, essa proposta inteiramente nova,
remeteu-se somente em focar nos aspectos da pregacao de Jesus, buscando verificar a
autenticidade, ou néo, dos ditos do nazareno.

Dentre os aspectos Histdricos marcados pela iniciativa de Kasemann e
elaborados por outros autores que seguiram esta mesma linha, aparecem obras cujo
objetivo é mostrar aspectos irrefutaveis da vida de Jesus, como por exemplo, na obra de
Gunther Bornkamm de 1956, onde Jesus passa a ser lido dentro do judaismo e, portanto,
visto como um judeu, que falava aramaico, pai de carpinteiro e batizado por Jodo
Batista. Todos esses aspectos, porém, retirados de uma leitura sintetizada realizada em
cima dos Evangelhos de Marcos, Mateus e Lucas.

Ademais, via-se o denominado “Reino de Deus” como uma dimensao pratica
para 0 mundo do tempo de Jesus, fato que respaldava essa premissa, eram as leituras
que colocavam Jesus se relacionando com os segmentos marginalizados da sociedade
judaica daquele periodo. Outro ponto de destaque recaia nas pardbolas, onde através
desta, Jesus fora visto como um individuo portador de grande autoridade frente aos
intérpretes da lei mosaica e, pelo fato do mesmo ter constituido um discipulado — o que
Ihe denotava prestigio junto aos demais membros da sociedade -, bem como as histdrias
de milagres atribuidas a si.

Dessa forma, os tracos caracteristicos da pesquisa sobre Jesus no periodo que
se segue a iniciativa de Kasemann, ficam estabelecidos da seguinte forma, como

explicado:
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As pesquisas tenderam a enfatizar o ensino de Jesus sobre as suas
acBes. O ceticismo em relacdo a historicidade dos milagres e aos
eventos sobrenaturais permaneceu como um legado do lluminismo.
Jesus passou a ser lido no interior do judaismo palestino do século I.
Do ponto de vista escatologico, houve uma forte tendéncia em ler os
seus ditos sobre a vinda do Reino de Deus em termos simbdlicos.
Buscou-se analisar um aspecto especifico, ao invés de se estabelecer
uma grande hipdtese que pudesse tudo explicar. Com isso, jogava-se
por terra a possibilidade de se tracar uma biografia de Jesus
(CHEVITARESE; FUNARI, 2011. P.53)

Portanto, embora Kasemann tenha se esforcado por introduzir um método
transdisciplinar nas andlises da vida de Jesus, que pudessem corrigir ou impedir 0s
equivocos discursivos baseados em leituras filtradas, esse propdsito ainda sofria
limitacdes de cunho temporal e de predilecdes arbitrarias de cada autor que se langava
ao estudo sobre Jesus. Ademais, naquilo que se convencionou denominar na
historiografia de a Segunda Busca Pelo Jesus Historico, ndo fora constituida uma
“escola” ou “corrente” de pensamento sobre o tema a ser estudado.

No entanto, nas Ultimas décadas do século XX, as pesquisas sobre Jesus
passaram a ter um novo e grande vigor. Um momento onde diversos pesquisadores se
utilizardo de conhecimentos mais seguros para formular questdes sobre os aspectos da
vida do nazareno, através de diversos méetodos, sobretudo, o transdisciplinar. Essa fase —
ainda em vigéncia - é conhecida como A Terceira Busca Pelo Jesus Historico.

O marco temporal que inaugura uma nova fase de olhar Jesus se inicia no ano
de 1985 com pesquisadores predominantemente norte-americanos. Através do chamado
Seminario de Jesus, pretendia-se analisa-lo de maneira histérica, explorando nao apenas

os seus ditos, mas também, as ages tomadas por Jesus na sociedade palestina. *

4Segundo Chevitarese; Funari (2011), a historiografia sobre Jesus costuma dividir a Terceira Busca pelo
Jesus Historico em trés fases distintas; a primeira foi caracterizada pela anélise dos ditos de Jesus — ou
aqueles atribuidos ao mesmo — presente em documentos até o ano 300 d.C, tanto no Novo Testamento
(especificamente nos Evangelhos de Marcos, Mateus e Lucas), quanto nos Evangelhos apdcrifos
(Evangelho de Tomé), e demais escritos de autores cristdos. A intengdo do grupo de pesquisadores era a
de confirmar ou ndo se os ditos possuiam autenticidade histérica. As conclusGes sobre os mesmos eram
obtidas através de um processo de votagdo usando sistemas de cores que indicavam as possibilidades dos
ditos serem auténticos: Vermelho (para ditos com grande chance de serem autenticamente de Jesus), Rosa
(para ditos que tinham certa possibilidade de serem incertos), Cinza (representando palavras que
possuiam certo grau de serem inauténticos) e por fim, a cor Preta (indicando pouquissimas chances das
palavras terem sido proferidas por Jesus). A segunda fase se caracterizou em estabelecer proposicdes
sobre a vida de Jesus, elaborando pontos com base na leitura do Novo Testamento que trouxessem um
nivel de certeza sobre sua vida, tais como: seu nascimento ter ocorrido em Belém da Judéia, pertencente a
linhagem real de Davi, e de ter sido crucificado. No entanto, tais informacdes que se assentam
estritamente na leitura dos evangelhos, ndo devem ser tomadas como verdades absolutas, uma vez que
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No entanto, longe de desmerecer as etapas anteriores da pesquisa sobre Jesus,
identifico na terceira fase desta “busca” o periodo de maior proeminéncia nos estudos
da pessoa humana de Jesus, bem como do seu contexto socio-politico. Esse estagio —
ainda em voga — tem alcancado expressivos resultados com essa proposta.

No entanto, diferentemente de empregar uma busca - que por sua vez
pressupde resultados conclusivos, que se mostram somente a espera daqueles que
procuram achar — a proposta inaugurada por John Dominic Crossan procura reconstruir
Jesus os ambientes do cristianismo primitivo®. Essa reconstrucdo, dada a complexidade
de tal objeto, ndo poderia ser possivel apenas com métodos de um campo do saber. O
aspecto metodolégico é, por sinal, uma das grandes bandeiras que marcam a
historiografia da reconstrucédo de Jesus.

Sua énfase recai na utilizacdo de toda a documentacdo literaria que apresenta as
variadas tradi¢es de Jesus acompanhadas do critério denominado de maltipla atestacgéo,
que consiste na verificagdo das acOes e palavras de Jesus confirmados em mais de uma
fonte independente, isto é; dois ou mais autores, que ndo possuem nenhuma relacéo,
mas que falam sobre a mesma pessoa em tempos e lugares distintos. Aliado a isso,
impde-se a andlise do mundo social e politico de Jesus, utilizando a Histdria, a
Arqueologia reconstruindo os espagos por onde as atividades de Jesus foram difundidas,
bem como o aproveitamento de artefatos da época, que, dizem muito a respeito do
nazareno e sua época. A Antropologia Cultural se desenvolve nas pesquisas com o
intuito de analisar as relacdes sociais presentes na sociedade judaica e Greco-romana,
como por exemplo, as relacbes de patronagem e a questdo dos movimentos de
resisténcia dos camponeses, a fim de se conhecer melhor a sociedade Greco-romana, e
especificam

ente a regido da Palestina judaica na qual Jesus viveu.

Portanto, é na denominada Terceira Busca Pelo Jesus Histdrico, que o0s
processos metodoldgicos propriamente ditos irdo figurar como maior efetividade e
seguranga entre os pesquisadores. A adocdo da transdisciplinaridade, com a utilizagéo

de diversos campos do saber mostra uma expansdo dos espacgos de pesquisa e, por

essas mesmas informagdes passardo pelo crivo tedrico-metodologico na terceira fase deste seminario,
onde novas proposicOes serdo realizadas.

% No ano de 1991, Crossan publica O Jesus Histérico, inaugurando efetivamente os estudos que marcam
a terceira fase da “busca” de Jesus. Alem dele, podemos citar tambem O Nascimento do Cristianismo e
Quem matou Jesus?Ambos possibilitam ao leitor um maior conhecimento de como as agdes e ditos de
Jesus se relacionaram com o mundo do seu tempo, dando, portanto, uma nova perspectiva a estes estudos.
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conseguinte, a perda do monopdlio dos estudos eminentemente teoldgicos sobre a figura
de Jesus.

Como dito no inicio, a importancia de se estudar e revisitar os estudos sobre a
pessoa de Jesus € importante neste trabalho, na medida em que direta ou indiretamente,
este personagem € abordado nos livros didaticos como pertencente ao cristianismo em
si. Ademais, cabe aqui, explicitar um pouco do contexto de vida de Jesus, tomando em
consideracdo as pesquisas desenvolvidas por estudiosos adeptos da Terceira Busca pelo

Jesus Historico.

1.3 Contexto Sécio-Politico da Palestina Judaica e a Atuacéo de Jesus

Para entendermos o contexto da vida de Jesus é necessario nos reportarmos ao
periodo de dominacdo romana na Palestina judaica. Segundo Horsley e Hanson (2007,
p. 43): “Depois da conquista da Palestina por Pompeu em 63 a.C, o0s territorios judeus
estiveram continuamente sob o controle romano”.

Entrementes, é preciso ressaltar, que, o territdrio palestino esteve ocupado
continuamente desde o século VII a.C, pelos impérios Assirio, Persa, Babilénico,
Gregos e por fim, os Romanos, gozando apenas de breves periodos de relativa
autonomia sobre seu territdrio.

Roma adotava uma estratégia que lhe permitia governar as nacdes
indiretamente através de uma elite dirigente local. No caso especifico, esta elite
respondia pelo conjunto sacerdotal centrado no Templo de Jerusalém.

Este perfil de governo representava uma seria ameaca a existéncia da
populacdo camponesa — que representava a maioria dos habitantes -, haja vista, a pesada
tributacdo que incidia sobre seu trabalho. Além de destinarem o tributo para a elite
sacerdotal e de serem obrigados a entregar ¥4 da colheita a cada dois anos, 0s programas
administrativos implantados pelo governo imperial romano no tempo de Jesus
acarretavam num crescente empobrecimento da populagdo, que por sua vez, recorria a
empréstimos nd0 Menos ONnerosos, que, por conseguinte, empurravam-no em grande
quantidade a uma condicao de subsisténcia e marginalidade, fazendo florescer inclusive
0 surgimento de movimentos messianicos populares que almejavam a libertacéo politica

do povo judeu ante a exploracio sofrida pelos romanos®.

®De acordo com Horsley-Hanson (2007) e Chevitarese e Cornelli (2007), Jesus foi um dos agentes entre
varios outros lideres de movimentos messianicos na regido Palestina. A ocasido politica e econdmica
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Sobre tais aspectos socio-politicos vivenciados pelos camponeses, Chevitarese

e Cornelli encontram eco nos textos biblicos:

[..] Testemunha disso é, por exemplo, a massa de doentes que
procuram Jesus nos evangelhos sinéticos, dando a impressdo de uma
sociedade a beira do colapso. Os relatos dos evangelhos,
especialmente as parabolas, estdo cheios de personagens endividadas
(Mt 18:23-26) e de sem-terras que viram lavradores assalariados e até
diaristas (Mt 20:1-6); além disto, também é mencionado um patrdo
gue mora longe e deixa tudo para o caseiro (Mt 21:33), o desespero
dos pobres que acabam assaltando (Mt 21:34-39) ou explorando os
outros (Mt 18; 27-30, 24:48-50), a inseguranga nas estradas por causa
dos assaltos (Lc 16:1-7), luxo que é uma verdadeira ofensa para os
pobres (Lc 16:19-21), gritando na frente de Deus (2007, p. 54-55).

Portanto, € nesse contexto dominado pelo empobrecimento e injustica que
Jesus, um judeu pobre, camponés e analfabeto’, instaura ainda na metade do | século um
movimento contra-imperial, baseado no tripé: Justica, Paz e Comensalidade. Dessa
forma, um projeto de Reino de Deus® que dialogava com os setores mais esquecidos e
explorados pela administragdo imperial, e que por se opor ao ordenamento juridico,
politico e econdmico romano — aglutinado, sobretudo na politica da “Pax Romana” -,
liderando um projeto messianico, acabou sendo executado com a pena capital:

crucifixao.

favorecia o surgimento de tais movimentos. A questdo religiosa certamente vinha acompanhada das
aspiragOes politico-econdmicas das quais 0s agentes messianicos lutavam para libertar a populagdo
oprimida. Porém, a procedéncia do titulo “Messias” é comumente associada a crenga em um guerreiro
oriundo da casa real de Davi, que submeteria as forcas opressoras ao seu poderio. Contudo esta é mais
intimamente ligada as esperancas de grupos letrados que construiam estas imagens. As camadas mais
simples da populagdo como os camponeses, produziam figuras e movimentos mais concretos que
buscavam ativamente a sua libertacéo.

Crossan (2004:274), baseado em dados estatisticos e no conhecimento que a metodologia
transdisciplinar o confere — especialmente com a Antropologia Cultural e a Arqueologia -, afirma que
Jesus por ser camponés, era analfabeto, devido ao baixo nivel de alfabetizagdo entre os camponeses (que
constituiam cerca de 90% da populacdo de judeus). Sendo assim, o mesmo enfatiza que “Jesus era
analfabeto até que o contrario seja comprovado”.

8 Entendemos “Reino de Deus” como um termo de forte cunho ndo apenas religioso, mas também
politico, que funcionara como um elemento de oposicdo dos judeus aos projetos imperialistas adotados
por sucessivos governos étnicos. No entanto, queremos apontar que este termo ndo pressupde um espaco
territorial e uma identidade étnica como condicionantes de sua impetracdo. Antes disso, ele quer denotar
uma nova forma de distribuicdo econdmica, um novo tipo de organizacdo humana e uma nova ordem
social para 0 mundo, pautados em atributos como justica, paz e igualdade. (CROSSAN; BORG, 2007). E
a partir da oposicdo ao “Reino de Roma” e seus projetos distintos encontrados no ambito de suas
particularidades, que entenderemos melhor o contexto das situagdes sécio-politicas que ocorreram na
Palestina judaica no | século e que levam Jesus a estabelecer uma oposicao ideoldgica junto ao Império de
Roma.
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A oposicao entre os Reinos do Deus judaico com o Reino de Roma é melhor
compreendida quando colocados num mesmo plano de atuagdo, como explicado: “[...]
tanto o Reino de Roma quanto o Reino de Deus, foram anunciados como o quinto e
culminante reino da terra, mais ou menos em meados do II século antes da era crista”
(CROSSAN; BORG, 2007, p.153). Essa informagéo torna socialmente explosiva a
relagdo entre judeus e romanos no ambiente palestino, assim como também coloca
grupos cristdos do | século na mesma situacéo.

Patérculo, um general e administrador imperial romano citando ja no ano 30
d.C em sua obra “Compéndio de historia romana” o escritor Aemilius Sura, afirma ser
Roma, o quinto grande império apds a existéncia do império Assirio, Medas, Persas e
Macedonios. Patérculo ressalta que os deuses “[...] exaltaram este grande império de
Roma ao ponto mais alto ja alcancado na Terra”, transformando-o no “império do
mundo”. (AEMILIUS SURA, 1906 apud CROSSAN; BORG, 2007, p. 75)

Logo, um império que tinha na legitimidade concedida pelos deuses a
autoridade para governar qualquer parte do mundo. No entanto, Roma como império s
pode ser entendido mediante o contexto turbulento existente nos periodos finais da
Republica, onde vinte anos de guerras civis fragmentavam o poder politico e a coesdo
social nas fronteiras do império.

Somente apds a batalha de Actium® em 31 a.C que Roma experimentara a
monarquia imperial como forma de governo, através de Otavio, denominado
“Augustus”, ou seja; aquele que deveria ser cultuado.

Otavio era entdo o grande responsavel por ter levado a paz de volta a Roma,
e por isso merecia e deveria ser cultuado por seus suditos, sendo considerado também
“Filus divus”, ou “Filho de deus”. Em outras palavras, o imperador tinha “salvado” o
mundo daquele caos interno ocasionado por disputas pelo controle do Estado romano,
sendo por isso, 0 “redentor” deste mundo.

Honrarias como estas eram concedidas somente apds a morte de individuos
que tivesses prestado grandes servigos ao mundo, porém, a deificacdo de Otavio fora

concedida ainda em vida, 0 que também nos mostra quao importante era para 0s

9Cabo Actium, situado no Noroeste da Grécia, foi 0 lugar onde Otavio (posteriormente chamado de
Augustus) derrotou o general Marco Anténio se tornando assim, o Unico governante da vasta Republica
imperial. Este episodio pds fim a uma longinqua guerra civil ocasionada pelas disputas em torno do
controle do Estado romano e elevou Otavio a condi¢do de imperador.
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romanos o0 desejo de alcancar a paz. Além dos titulos honorificos, Otéavio, agora
imperador de Roma foi homenageado com diversos monumentos que reforcavam o seu
poder, e junto a isso, a teologia imperial que era propagandeada nos mesmos, servia
como um excelente meio de manter coeso o império, como 0 proprio narra em sua
biografia:

Quando voltei da Espanha e da Gélia durante o consulado de Tibério
Nero e de Pablio Quintilio [13 a.C.] depois de ter arranjado nossos
negocios com éxito nessas provincias, o senado resolveu consagrar um
altar a Paz augustana préximo ao Campus Martius em honra de meu
retorno, e ordenou que os magistrados, os sacerdotes e as virgens
vestais realizem ai um sacrificio anual.. Por meio de novas leis
aprovadas sob minha proposta, trouxe comigo diversas praticas
exemplares de nossos antepassados, para uso, que estavam
desaparecendo em nossos dias, e, de diversas maneiras, eu mesmo as
transmiti para serem imitadas na posteridade (Atos do divino
Augusto apud CROSSAN; REED, 2008, p.91):

Contudo, a sobrevivéncia de um império - assim como hoje - ndo se sustenta
apenas com o seu poderio militar, e com Roma ndo foi diferente. Para expandir e
controlar vastas extensbes de territorios, Roma integrou ao poder militar, o
imperialismo econdmico, politico e ideoldgico. Ambos funcionam como uma estrutura
coesa pela qual o império deveria manter a unidade e o bem estar dos seus cidadaos.

Toda essa engenharia imperial de manutencdo do poder era consolidado na
politica denominada de Pax Romana.

Seria natural que dado o contexto conturbado antes da constituicdo do
império, que 0S romanos agora vissem Roma como 0 quinto e derradeiro império
destinado ao governo mundial, como ja antes citado.

A vitéria em Actium tinha colocado em ordem as forcas do universo através
do favor dos deuses, porém, essa paz tinha uma caracteristica marcante que
posteriormente 0s primeiros cristdos irdo se opor ideologicamente; era uma Paz
garantida através da Vitdria em conquistas bélicas. Esta por sua vez era mantida de
forma extremamente rigida nos territorios conquistados, com escraviddo, cooptacdo
através das elites dirigentes, alem da pena de morte para aqueles que ousavam turbar a
ordem imperial. E extremamente importante compreender o projeto de paz defendido
por Roma, porque ele é presumido no projeto oposto que ira surgir com Jesus e

posteriormente tambem com Paulo e seus seguidores. Haveria, portanto para Jesus e
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para 0 movimento que de alguma forma se origina a partir de sua pregacdo, alguma
outra forma de obter a Paz sendo pela vitoria?

Os judeus e posteriormente os cristdos, diferiam do modo como o mundo
era governado até entdo. Esses grupos reforcavam em suas vidas comunitarias a crenca
de um reino escatoldgico que sob a dire¢do do Deus judaico promoveria uma verdadeira
transformacdo na Terra. Acreditavam tais grupos que este reino - & exemplo do Reino
de Roma — seria 0 quinto e portanto, o Gltimo governo a ser instituido sobre a Terra.

Diferente do que é comumente aceito nos dias hodiernos, a escatologia nao
se refere a destruicdo do mundo em si, e sim, na destruicdo de elementos responsaveis
pela desordem na Terra, como a violéncia, 0 mal, a injustica e o proprio imperialismo —
0 mal com todos os seus atributos encarnado nesta forma de governo.

O “éskhata” (ultimas coisas) refere-se, portanto, a0 modo como o0 mundo
seria se este fosse governado pelo Deus dos judeus.

O regime imperialista nos territorios palestinos, incluindo a regido da
Galiléia, representou ao longo do tempo um grande sacrilégio cultural e pesada
exploracdo econdmica sobre os judeus que procuravam oferecer resisténcia sobre as
politicas de sucessivos impérios que governaram a regido. Antes mesmo da ocupacao do
monarca Greco-sirio Antioco IV Epifanes em 160 a.C na Galiléia, os judeus ja exerciam
a crenca escatoldgica da vinda de um messias que iria salva-los da injustica imperial.
Este monarca por sua vez, langou méo de perseguicdo ao povo judeu, pois via em sua
crenga monoteista, uma forma de oposicdo real ao seu governo. O livro de | Macabeus
retrata de forma contundente a bem-sucedida resisténcia militar as praticas culturais
impostas por Antioco Epifanes aos judeus.

No entanto, alguns judeus entendiam que o problema néo se remetia apenas
na forma de relacionamento entre povos distintos, e sim, na forma direta entre Deus e 0
império. A esse respeito, encontramos no livro de Daniel como o Deus judaico exerce

juizo sobre os reinados terrenos:

Um rio de fogo corria, irrompendo diante dele. Mil milhares o serviam
e miriades de miriades o assistiam. O tribunal tomou assento e 0s
livros foram abertos. Eu continuava olhando, entdo, por causa do
ruido das palavras arrogantes que proferia aquele chifre, quando vi
que a fera estava morta e seu cadaver destruido e entregue ao
abrasamento do fogo. Das outras feras também foi retirado o poder,
mas elas receberam um prolongamento de vida, até uma data e um
tempo determinados (DANIEL: 7:10-12)
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O retrato escatoldgico narrado em Daniel’® nos mostra a condenagéo
realizada por Deus do imperialismo como forma de governo. A utilizagdo da metafora
“feras” recorrentes no texto explicita um dos quatro reinados — 0 Macedonico -
suprimidos pelo quinto e culminante reino a ser exercido na Terra.

Este ultimo império exerce fundamental diferenca tanto na forma como é
metaforicamente apresentado, quanto ao seu contetudo programatico.

Segundo a narrativa em Daniel, podemos notar que o governante deste
império ndo se assemelhava mais a um animal e sim possuia formas humanas: “Quando
notei sobre as nuvens do céu, um como o Filho do Homem” (Dn 7, 11). Em Daniel, o
reinado vindouro se tratava ndo de feras desumanas e sim um reinado que possuia um
ser humano como governante, no qual “[...] lhe foi outorgado o poder, a honra e o
reino, e todos os povos, nacbes e linguas o serviam [...]” (Dn 7, 14). Ademais,
reforcando a crenca judaica sobre o Reino de Deus ser o quinto e ultimo reinado
instituido sobre a Terra, a narrativa de Daniel ainda aponta: “[...] € Seu reino jamais sera
destruido”.

Ambos os reinos de Roma e de Deus possuiam origens divinas e pelos
relatos que nos chegaram, afirmavam aquilo que eram: eternos e universais. Ambos se
apresentavam como modelos divinos de governo a ser implantado na Terra visando o
bem-estar humano. Contudo, 0s mesmos possuiam caracteristicas extremamente
conflitantes quanto aos meios em se estabelecer a Paz; enquanto um se firmava na
violéncia, o seu oposto defendia a paz suprimida da violéncia lograda através da justica,
igualdade e da comensalidade.

Contudo, sera no plano das idéias que Jesus e seus seguidores se lancardo
contra o imperialismo romano, diferindo estrategicamente de outros grupos judeus que

em duas ocasides intentaram militarmente revoltas contra a dominagdo na Palestina.!

Osituado no 1° Testamento, a narrativa de Daniel segundo Crossan e Borg (2007) se refere a eventos de
natureza ficticia. Estes autores ainda ressaltam a existéncia de um consenso historiografico que sustenta a
teoria de que esse personagem sequer tenha existido. Ja Chevitarese e Cornelli (2007) apontam para o
problema de que este material possui diversas imprecisOes historicas referentes ao império Babil6nico e
Persa, o que tornam vagas as possibilidades de apontar sua veracidade. No entanto, no que pese estas
observagdes, 0 que nos interessa neste material € a maneira como a crenga escatoldgica no Reino de Deus
exerce forte poder sobre os judeus, até entdo subjugados por sucessivos impeérios.

1De 66 a 70 d.C os habitantes da Judéia se lancaram militarmente contra os romanos nessa regido, assim
como nos anos de 132 a 135 d.C sob a lideranca de Simdo Bar Kokhba, os judeus se irromperam em
revolta contra a tentativa do imperador Adriano de revitalizar o helenismo em Jerusalém, onde pretendia-
se inclusive a construgdo de um santuario em homenagem a Japiter Capitolino sobre o monte do Templo.
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Tendo na ideologia, uma clara oposi¢do ao ordenamento romano, bem como
a condenacao das estruturas sociais que levaram a injustica na Terra, as acdes e palavras
de Jesus, levardo os Reinos de Deus e 0 Reino de Roma a uma condicéo de rivalidade.

Dado essas breves observacdes sobre o contexto de Jesus, bem como de sua
pessoa, convém ainda ponderar sobre as diversas leituras realizadas sobre esta
importante figura da Historia. E do nosso conhecimento que as aces e palavras
contidas nos Evangelhos do Novo Testamento, tém provocado distintas interpretacdes
em tempos e espacos diferentes, servindo a ideologias pouco afeitas ao que de fato o
homem da aldeia de Nazaré propagou. 1sso se torna um problema de natureza Histérica
na medida em que as condi¢Bes humanas sdo reduzidas & um aspecto de um grupo que
detém majoritariamente a interpretacdo sobre Jesus, a0 mesmo tempo em que, esta se
interpenetra com demais esferas presentes na sociedade como a politica e economia e 0s
espacos escolares.

Da mesma forma e articulado com a problematica Histérica, tem-se o
problema ético das afirmagdes no mundo atual sobre Jesus e o Cristianismo, bem como
0 problema das literaturas teologicas; problemas nos quais passo a tratar no préximo
topico.

1.4 A Necessidade em Estudar o Jesus Historico nos Dias Atuais

A razdo Histdrica é certamente uma pelas quais o0s estudos criticos da vida
de Jesus e de suas memorias elaboradas pelos seus seguidores se fazem necessérias. E
interessante perceber como em diversos tempos e lugares a figura de Jesus foi sendo
apropriada e reapropriada para satisfazer ambi¢des de grupos especificos que tomaram
parte de uma leitura — muitas vezes filtrada — para legitimar seus interesses politicos,
religiosos e econdmicos.

Sem memobria, as identidades ndo possuiriam dimensGes de filiacdo
(CATROGA, 2014). Assim sendo, cabe nos perguntar e problematizar, quando e como
a construcdo de uma ou mais narrativas, possibilitam/possibilitaram a grupos ou
individuos estar em uma posicdo de pertencimento com memarias que historicamente
ndo coadunam com a identidade e valores construidos por esses grupos ao longo de suas
existéncias.

E o caso, por exemplo, da constatacio realizada por estudiosos norte-
americanos e alemdes na metade do século XX, que pontuaram em comentarios criticos

sobre as obras produzidas por pesquisadores situados na Segunda Busca Pelo Jesus
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Historico, a existéncia de um conjunto de forc¢as sociais e ideoldgicas que influenciaram
a percepcdo sobre Jesus.*? Neste ponto, a critica € perfeitamente valida, basta apenas
lembrar que esta fase da “Busca” fora muito influenciada pelo movimento lluminista.

N&o obstante, os mesmos identificaram que muito antes do lluminismo, Jesus
ja vinha sendo — equivocadamente - utilizado como sendo proponente do ideario
burgués na Europa entre os séculos XI e XII. Como é ressaltado:

“A partir desses momentos iniciais, ‘a teologia da vida de Jesus
desenvolveu-se a seguir em estreita interacdo com a evolucdo
socioeconémica e ideoldgica da burguesia européia, como um de seus
motores e também como sua consciéncia”. A formacdo de burgueses
conscienciosos e responsaveis exigia um ideal capaz de inspirar e
orientar individuos que representassem e moldassem a nova Visao
social. A teologia da vida de Jesus em expansdo proporcionaria esse
estimulo germinal. (CROSSAN, 2004, p.63).

Com efeito, Jesus se apresenta em diferentes versdes, condicionadas pelo
tempo e espaco de seus construtores. A leitura construida para dar margem ao
crescimento burgués no periodo medieval mostrava um Jesus — que foi um camponés -
descolado dos problemas sociais de seu tempo, para ser alocado junto a um segmento
que obtinha boa parte de seus direitos e privilégios em cima da exploracdo do trabalho
camponés, e que priorizavam entre outros, a acumulacdo e a pratica da usura; praticas
condenaveis pelo Jesus da Historia.

Alem deste exemplo, a pesquisa sobre Jesus foi associada com o contexto
socioeconémico e politico em paises como Estados Unidos e Alemanha nos periodos
posteriores ao fim do New Deal e da segunda guerra mundial, respectivamente. Os
defensores desta ideia sustentavam que a restauracdo da classe burguesa nestes paises
fora um fator que corroborou para o desenvolvimento da Segunda Busca Pelo Jesus
Histdrico, a fim de que os seus resultados proporcionassem uma ética legitimadora
dessa classe.

Assim sendo, dada as situacOes, convém problematizar que, uma vez as

memorias tendo a fungéo de filiar individuos ou grupos em identidades, cabe ressaltar

12Refiro-me ao historiador norte-americano Dieter Georgi e ao tedlogo alemdo Helmut Koester. E de
Georgi a formulacdo de que a pesquisa histdrica sobre Jesus esteve associada a restauracdo burguesa nos
EUA, tendo como resultado, um grande nimero de pesquisadores desta nacionalidade interessados na
figura de Jesus. Além disso, Koester aceitando e ampliando a tese de Georgi, interpreta as implicacfes da
pesquisa dentro do seu contexto alemao, através da rejeicdo tacita da utilizacdo de termos empregados na
pesquisa sobre Jesus, que remetessem a possiveis associagdes ao nazismo, como por exemplo, do termo
movimento, uma vez que 0s nazistas entendiam suas atividades através desta nomenclatura (CROSSAN,
2004, p.65).
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que as identidades construidas por essas memdrias, exigem uma postura coerente as
expectativas e deveres do grupo ou do individuo com a memoria criada. Nesse interim,
reside toda a problematica e tambem a razdo Historica de se revisitar a pesquisa sobre
Jesus e tambem sobre os primeiros anos de cristianismo, a fim de que sejam corrigidos
0s equivocos historicos, constituidos por visdes que necessariamente ndo se relacionam
com o passado de Jesus.

Alem desses exemplos, que mostram as associacfes problematicas
relacionadas ao personagem Jesus - e implicita, ou, explicitamente ao cristianismo -,
convém apontar que essas associa¢des continuam sendo realizadas de forma arbitréria,
em diferentes espacos além dos citados, referente ndo apenas a consciéncia de uma
classe dominante, mas também servindo a ideologias politicas e a industria cultural
gospel cada vez mais crescente.

Consoante a razdo Histdrica, acreditamos que pesquisar sobre Jesus e 0
Cristianismo antigo atende tambem a uma funcdo ética, sobretudo, quando pensamos
essas questdes no nivel do ensino de Historia.

Partindo do pressuposto que toda pesquisa dialoga com o presente, como 0
historiador(a) procede quanto as afirmagdes transcendentais existentes no material
neotestamentario e nos livros didaticos? Tal questdo denota importancia, uma vez que,
em muitos livros adotados pelas escolas e distribuidos pelo governo federal, ndo existe
de forma clara a mediagdo entre o texto candnico e o ensino da disciplina de Historia,
muitas vezes abrindo margem para uma interpretacdo histérica pautado na leitura
teoldgica nestes materiais. Nesses casos, 0 resultado pode acabar acarretando em uma
mistura conflituosa entre crenca e atividade profissional do historiador(a) que lida com
este tema em sala de aula.

Exemplos dessa natureza podem ser citados, como os relatos da natureza divina
de Jesus, sua concepcdo virginal, assim como sua ressurreicdo. Como trabalhar esses
temas em sala de aula sem perder a ética da disciplina? Crossan pontua sobre este
aspecto: “A aceitacdo ou rejeicdo da doutrina sera grandemente influenciada pelos
pressupostos filosoficos e teologicos de cada um, assim como pelo valor que se da aos
ensinamentos da igreja (2004, p.66). Isso implica dizer que, devido a forte tradigédo
cristd no mundo ocidental, é bastante plausivel que o profissional — cristdo ou ndo —

acabe por estabelecer ou reforcar uma narrativa que consolide a visdo teoldgica sobre
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tais temas. No entanto, é preciso estabelecer uma separacdo quanto aos pressupostos de

fé e os cientificos dentro da pesquisa sobre este tema, como explicado:
O que o historiador ou exegeta ndo deve esperar da pesquisa historica
é que ela decida quais sdo realmente as questdes filosoficas (por
exemplo, se de fato existem milagres) ou teoldgicas (por exemplo, se
Deus agiu mesmo num “milagre” em particular, despertando, assim a
fé das pessoas). Essas questBes, apesar de importantes, simplesmente
estdo além do &mbito da histdria propriamente dita (MEIER, 1993
apud CROSSAN, 2004, p.66).

Logo, 0 que se pretende é problematizar narrativas que fornecem identidade a
individuos ou grupos, mas que ha muito se fazem presentes ndo apenas no ambito
eclesiastico. Dizer que Jesus ressuscitou e que € filho de Deus, esta alem da refutacédo
historica, posto que sdo questdes de foro intimo, de fé, e por isso, resguardadas nas
concepgdes pessoais de cada um. A problematica surge quando isso é colocado como
uma dado natural no interior de um material escolar sem ser contextualizado, ou
abordado como um evento exclusivo em nivel de argumentacdo, sem a devida
problematizacdo que se exige do historiador(a).

A questdo da divinizacdo de um ser humano é algo bastante tangente no mundo
antigo. A compreensdo desse aspecto sO pode ser realizada através do exame dos
processos que levavam os humanos a serem identificados como deuses, como por
exemplo, a relagcdo sexual entre um ser divino e humano. Alguns condicionantes para
tais relagbes podem ser elencados, como; a virgindade, a esterilidade, longevidade,
adocdo ou exaltacdo. Ambos os fatores, podem ser encontrados nas tradi¢cGes pagas,
como tambem nas tradi¢des judaicas.

Nesse interim, € importante frisar o duplo aspecto que envolve a maneira como
se narra essas historias. Refiro-me a teologia que se preocupa em responder como um
deus se torna homem, e a Historia, que por sua vez, inverte o eixo argumentativo e se
interessa em responder como é possivel um homem se tornar Deus.

Levando em consideracdo a énfase que recai na narracdo divina de Jesus,
presente tanto no material neotestamentario, quanto nos livros didaticos, trago a titulo
de exemplificacdo e comparacao dois relatos sobre a divinizagdo humana. A primeira e
talvez a mais conhecida, é a de Jesus, ja a segunda se relaciona com o primeiro
imperador romano, Otavio Augusto:

No sexto més, o anjo Gabriel foi enviado por Deus a uma cidade da
Galiléia chamada Nazaré, a uma virgem desposada com um varéo
chamado José, da casa de Davi; e 0 nome da virgem era Maria.
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Entrando onde ela estava, disse-lhe: “Alegra-te, cheia de graga, o
Senhor esta contigo!” Ela ficou intrigada com essa palavra e pds-se a
pensar qual seria o significado da saudacdo. O anjo, porém,
acrescentou: “Nao temas Maria! Encontraste graga junto de deus. Eis
que conceberas no teu seio e daras a luz um filho, e tu o chamaras com
0 nome de Jesus. Ele sera grande, sera chamado filho do Altissimo, e
o senhor Deus lhe dara o trono de Davi, seu pai; ele reinar na casa de
Jaco para sempre, e o seu reinado ndo tera fim”. Maria, porém, disse
ao anjo: “Como € que vai ser isso, se eu ndo conheco homem algum?”
O anjo lhe respondeu: “O Espirito Santo vira sobre ti e 0 poder do
Altissimo vai te cobrir com a sua sombra; por isso 0 santo que nascer
sera chamado Filho de Deus” (Lc 1, 26-35).

O relato acima registrado no Evangelho de Lucas narra a concep¢do de Jesus
através da relacdo entre um ser divino e humano. Em nossas concepgdes racionais de
mundo, tendemos a olhar o passado distante com o olhar de descrédito, ridicularizando
a inteligibilidade de nossos ancestrais. No cristianismo, porém, esta narrativa tende a ser
tratada de forma literal, e razdes ndo faltam para que isso aconteca; a construcdo de anos
de um discurso exclusivista pelos apologistas cristdos engessou por vezes, 0s demais
modos de olhar para o contexto do mundo greco-romano no qual Jesus viveu.

Antes de detalhar os demais aspectos, observemos como se deu a concepcao
divina daquele que viria a ser o futuro Imperador Romano, Otaviano:

Quando Acia veio no meio da noite para o servigo solene de Apolo,
sua liteira foi colocada no templo e ela caiu no sono, enquanto as
outras matronas tambem dormiam, De repente, uma serpente deslizou
até ela e logo depois foram embora. Quando acordou, ela se purificou,
como depois dos abracos do marido, e imediatamente apareceu-lhe no
corpo certa marca em cores igual a uma serpente da qual ela ndo
conseguiu se livrar; por isso, logo ela deixou de ir aos banhos
pUblicos. No décimo més depois disso, Augusto nasceu e foi, assim,
considerado filho de Apolo (SUETONIO, Il, apud CROSSAN, 2004,
p. 67).

Em vista dos dois relatos, extremamente proximos, como se deve proceder ao
historiador quando se depara com tais proximidades? Aceitar uma, devido a presenca de
um discurso religioso ainda presente e bastante influente nos dias hodiernos e, negar
outro por ser antigo demais e inconcebivel para a mente moderna pos-iluminista, parece
ndo ser a melhor postura a ser adotada. Trata-se, portanto de um dilema ético que a
Historia pode, em conjunto com demais disciplinas se for o caso, oferecer alternativas
de entendimento pleno.

Entrementes, analisando mais profundamente os modelos de divinizagdo na

antiguidade, perceberemos um duplo aspecto da natureza deste entendimento dos nossos
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ancestrais. A tradigdo greco-romana enfatizava que a crianga gerada em um ato como
fora narrado anteriormente, seria divina apenas com a relacdo sexual entre uma mulher
mortal e um Deus, no caso Apolo e Atia. Este modelo, originalmente néo era concebido
na tradicdo judaica, onde era enfatizado outros elementos para que uma crianga nascesse
com o status divino, como por exemplo, a esterilidade da mulher ou a idade avangada de
ambos. 3

No entanto, a mudanca do modelo que narra a concep¢do de Jesus no
Evangelho de Lucas é basicamente ambientada na tradicdo romana — relagcdo entre um
Deus e uma mortal - com uma Unica diferenca e adi¢do, dada pelo fato desta narrativa
evocar a virgindade como elemento constituinte do status do nascimento divino de
Jesus. O que se pretendia ao adicionar esse novo elemento ao modelo conceptivo era a
exaltacdo da concepcao divina de Jesus acima de todas as demais.

A antiguidade apresentou inimeros casos de humanos que foram considerados
divinos. Além de Otaviano e Jesus, podemos citar também, R6mulo (um dos fundadores
da cidade de Roma), o herdi grego Hércules, Julio César e Alexandre, o grande. Todos
estes apenas diferiam na forma como foram considerados divinos.4

No entanto, nossa razdo pode se perguntar: essas concepcdes eram de fato
reais? Tais pessoas de fato consideravam-se Deuses, com poderes sobrenaturais? As
pessoas na antiguidade tomavam essas afirmacdes como literais ou metaforicas?

Ressaltando o que anteriormente abordei de forma breve, uma das herancas que
0 pensamento iluminista legou do periodo moderno até os dias hodiernos, é o olhar
racional; certamente isso é necessario para qualquer tipo de anélise cientifica, porém, ao
visitar civilizacbes antigas, ndo € incomum encontrar olhares e argumentos que
demonstrem desdém por seus sistemas de pensamento. Com efeito, é da modernidade a
énfase em separar 0 que € magico daquilo tido como racional, de classificar,
hierarquizar ou dicotomizar eventos ou fenémenos entre algo avancado em oposi¢édo a

aquilo tido como atrasado. Todavia, mesmo na antiguidade encontramos opinides de

13 Esses modelos podem ser visualizados com as narrativas sobre a concep¢do de Isaac, filho de Abrado e
Sara no livro de Génesis (17-18), e a do profeta Samuel na primeira parte do livro homénimo (1-2),
através de sua mde Ana e seu pai Elcana.

140 concepcdo divina de um ser humano, tambem poderia ser realizada através da votagdo entre
autoridades de determinadas cidades, como fora no caso de Jalio César. A esse processo, da-se o nome de
Deificacdo. Outro modo residia na aclamacdo, quando o desaparecimento da pessoa ocorria por causas
misteriosas, sobrenaturais, como no caso de Rémulo, que fora elevado aos céus depois de ter sido
envolvido numa forte neblina. Dada a situacdo, 0 mesmo fora considerado Deus e filho de um Deus,
sendo direcionado a ele, oragdes e pedidos de protecdo a cidade de Roma.
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escritores que ao lidar com estas situagdes emitiram seus juizos valorativos, como no
caso de Tito Livio ao falar das concepcdes divinas de Alexandre, o grande, e de Cipido;
o mesmo afirmava que tais eram “igualmente vazias ¢ absurdas” (CROSSAN; BORG,
2007, p. 153).

Outra opinido bastante cara que responde as questdes levantadas, pode ser
encontrada no relato do escritor Plutarco no século Il d.C, quando o mesmo biografa a
vida do segundo rei de Roma. Numa, que viveu no século VII a.C, e que teria tido
relacGes sexuais com uma deusa de nome Egéria, algo que por sua vez, teria sido
responsavel pela notabilidade de Numa. A opinido de Plutarco sobre esta crenga €
explicada abaixo:

H& certa razdo em supor que uma divindade (...) se disponha a
conviver com homens de superlativa bondade, e que ndo Ihe
desagrade nem lhe desperte desdém a companhia de um homem sébio
e santo. Mas que um deus imortal extraia prazer carnal de um corpo
mortal e de sua beleza, isso, com certeza, ¢ dificil de acreditar
(PLUTARCO, Séc Il d.C apud CROSSAN; BORG, 2007).

Como podemos perceber a aceitacdo da divinizacdo de um ser humano na
antiguidade ndo gozava de unanimidade. E bem verdade, que mesmo que fossem, néo
poderiamos admitir com a nossa maneira de pensar que se tratavam de inven¢des ou
mentiras, e isso, € um dos pontos essenciais no ensino de Histdria;, abordar as
sociedades com respeito a toda a sua riqueza cultural propria de seu tempo.

Nesse interim, uma das principais caracteristicas da antiguidade correspondia a
ndo separacdo do mundo material e imaterial. Ndo havia uma demarcacdo de fronteiras
entre céu e terra, o que explica com certo grau de razoabilidade a presenca de deuses e
deusas interagindo — até mesmo fisica e sexualmente - com mortais. Essas relacdes se
configuravam como um dado cultural do mundo antigo, e tanto os pagédos, quanto 0s
judeus eram conscientes de que visOes e apari¢bes faziam parte das suas experiéncias
religiosas. O Cristianismo, por exemplo, ndo foge ao dado; a ressurreigédo e aparicéo de
Jesus, como relatada nos evangelhos e em outros documentos do Novo Testamento,
mostram que essa realidade era bastante latente para os seus seguidores.

Assim, especificado o contexto da divinizagdo no mundo antigo, a postura que
melhor concerne a préatica da diversidade é aquela que aborda de forma igualitaria
ambas as culturas religiosas da antiguidade. Dessa forma, concordamos com a opinido

que se segue:
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Embora Jesus possa ser o Unico Filho de Deus e operador de milagres
gue as pessoas conhecam hoje, havia certa quantidade de pessoas
como ele no mundo antigo. Ndo devemos pensar em Jesus como
“Unico”, se pelo termo quisermos dizer que era o unico “assim” — Ou
seja, um humano muito acima e muito diferente do resto de nos, meros
mortais, um homem em certo sentido também divino (EHRMAN,
2014, p.29).

Portanto, entendo que as duas razdes aqui especificadas — Historica e Etica —
sdo primordiais e necessarias para pensarmos as questdes referentes as problemaéticas
presentes sobre o Jesus Historico e, por conseguinte, ao Cristianismo antigo nos livros
didaticos. Da mesma forma, acredito que as mesmas dialogam sobremaneira com uma
proposta de ensinar a diversidade cultural e o respeito no ambito do que é recomendado
pelos érgdos dirigentes da educacéo brasileira.

Entretanto, depois de percorremos um breve tragado sobre a pesquisa sobre a
figura de Jesus, convéem tambem, especificar o que entendemos por cristianismo nos
primeiros séculos, posto que, identifico certa confusdo e até mesmo desconhecimento

presente nos livros didaticos sobre esta matriz religiosa em seu periodo antigo.

1.5 Cristianismos: A Pluralidade de Um Movimento Religioso

A crenca religiosa cristd nasce como um entendimento por parte de alguns
seguidores de Jesus, de que 0 mesmo era o Cristo, ou seja; 0 messias, enviado por Deus
para redimir a humanidade de toda maldade aqui praticada. O contexto do seu
nascimento compreende o periodo em que a regido da palestina judaica esteve
fortemente dominada pelo Império Romano, ou seja, a partir do ano 63 a.C.

N&o obstante, temporalmente, o surgimento desta crenca da-se pouco tempo
ap6s a morte de Jesus, ocorrida por volta do ano 30 d.C, quando alguns de seus
seguidores intentam em dar prosseguimento ao movimento de resisténcia a
internacionalizacdo comercial rural, politica e militar - fortemente embasada pela crenca
na ressurreicdo de Jesus e na percepgdo de promover o denominado Reino de Deus -
capitaneado por Roma na regido Palestina; movimento este, que fora liderado de forma
pacifica pelo camponés Jesus.

Logo, podemos colocar o nascimento do cristianismo entre os anos 30 e 40 d.C
como uma continuacdo do projeto de reino que Jesus visava implantar na terra. Porém,

devido a pluralidade de percepcdes entre seus primeiros seguidores, tal projeto,
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ancorado na igualdade, paz e justica, veio a assumir distintas percepcdes que acabaram
por se distanciar do projeto original de Jesus.

No entanto, convém ressaltar que durante a vida de Jesus, nem ele, nem seus
seguidores eram entendidos como cristdos, sequer se identificavam como tal. Como ja
dito anteriormente, Jesus foi um judeu, inserido dentro de sua realidade judaica, e que
ndo precisou sair do judaismo para promover uma nova religido, como muitos
acreditam. Alem disso, consoante Horsley (2004, p.15), entendemos o cristianismo nédo
como uma religi&o autdnoma separada do judaismo antes da metade do | século. E mais
plausivel dizer que os “cristdaos” de entdo faziam parte de mais um ramo da matriz
judaica, tratando-se de um “judaismo cristdo”, assim como existiam 0s judeus fariseus,
saduceus, essénios e zelotas.

Com as atividades missionarias de Paulo a partir da década de 50 do |
século, aos poucos os seguidores de Jesus irdo se configurar como um grupo distinto do
judaismo no plano pratico e ideologico. “A crenca na ressurreicdo de Jesus e o ritual
batismal como um rito de iniciacdo, foram fundamentais para marcar as diferencas entre
‘judeus’ e ‘cristdos™® (SANTOS, 2011, p.30). Ademais, a ndo observancia da Tora por
parte dos cristdos e a rejeicdo a pratica da circuncisdo pregada por Paulo permitiram
uma rpida expansdao do movimento ja no | século.

As cartas de Paulo narram aspectos de um cristianismo que se expandiu da
regido da palestina, para a regido da Europa e Asia menor, além de retratar a alteracéo
geogréfica para os ambientes urbanos do império, diferindo da génese do movimento,
que nasceu em um ambiente rural nas aldeias e vilas da Palestina, tendo entre seus
seguidores pessoas de baixa instrucao.

Alem disso, o material produzido por Paulo nos fornecem um panorama das
primeiras comunidades cristds no | século e suas relagdes com as esferas politicas,
sociais e culturais vigentes no mundo romano. Os primeiros escritos denominados de

“cristdos” sdo atribuidos a Paulo, totalizando um total de treze cartas presentes no Novo

15 A separacéo do cristianismo com a sua matriz judaica ndo implicou necessariamente na uniformidade
do movimento. Pelo contrario, se intensificardo disputas entre as comunidades cristds e seus lideres,
deixando claro que os problemas ndo se pautavam somente no relacionamento com a matriz judaica, mas
também, com uma aproximacdo ou ndo de um modelo sécio-cultural do Estado Romano como, por
exemplo, o sistema de Patronato.
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Testamento. Porém, as analises do material paulino nos mostram que nem todos os
escritos presentes na Biblia s&o de autoria do mesmo?®.

Nesse interim, as producdes documentais sobre 0s primeiros anos do
movimento cristdo nos trazem um problema bastante peculiar; apds a crucificacdo de
Jesus — ocorrido por volta do ano 30 d.C — nenhum dos seus seguidores produziu
qualquer material que relatasse a vida de seu mestre de forma imediata. 1sso requer
dizer que, dos primeiros vinte anos da nova crenc¢a, ndo temos nenhum material capaz
de nos dizer como aqueles que deram credito a Jesus e que passaram a visualiza-lo
Ccomo messias, se organizaram e se relacionaram interna e externamente.

Iniciar, portanto, o estudo das comunidades cristds pelas cartas de Paulo
pode ser tentador pela esplendorosa producdo do mesmo, mas tambem podem
representar um equivoco, pois 0 mesmo possuia uma leitura de cristianismo que nédo
contemplava o Jesus Historico, ou seja; Paulo ndo se interessava pelo contexto social e
politico que levou Jesus & cruz, o seu interesse era pelo Jesus como Cristo, ou seja, 0
“ungido” de Deus, salvador e redentor da humanidade. Sua experiéncia religiosa parte
entdo do Jesus ressuscitado, e isso nos diz muito sobre os primeiros anos dos
cristianismos.

A distribuicdo dos documentos que compdem o Novo Testamento induz o
leitor ao equivoco, uma vez que estdo dispostos numa cronologia teoldgica e ndo
historica, que visa uniformizar o material neotestamentario a partir de uma narrativa
coerente com 0s pressupostos de fé elaborados pela ortodoxia cristd, qual seja;
nascimento, vida, morte, ressurreicdo e retorno de Jesus a terra para salvar aqueles que
deram crédito a sua mensagem. Por conta dessa organizacdo, a leitura sobre os
primeiros anos desse movimento nasce sob o filtro da teologia, que previamente
estabeleceu a maneira entendida como correta de ler esses textos. Se fosse seguida a
cronologia exata, a distribuicdo correta ficaria do seguinte modo:

%Temos no Novo Testamento biblico trés relatos sobre Paulo. O Paulo por ele mesmo, das cartas
auténticas - 1° e 2° aos Corintios, Romanos, Galatas, Filipenses, 1° Tessalonicenses e Filemon -, o Paulo
do relato de Lucas em Atos dos apdstolos, e ainda, o Paulo das cartas deuteropaulinas - Efésios,
Colossenses, 1° e 2° & Timoteo, Tito, 2° Tessalonicenses. (CROSSAN, 2008)



Quadro 2: Cronologia literaria dos textos neotestamentarios

LIVRO AUTOR ANO APROXIMADO
DE PRODUGAO
1° aos Tessalonicenses Paulo 50d.C
Galatas Paulo 50d.C
Filemon Paulo 52-54 d.C
Filipenses Paulo 52-54 d.C
1° aos Corintios Paulo 53-54d.C
2° aos Corintios Paulo 55d.C
Romanos Paulo 55-56 d.C
Tiago Autoria Desconhecida 62-64 d.C
2° aos Tessalonicenses Autoria Desconhecida 64-65d.C
Marcos Autoria Desconhecida 65-70d.C
Ep. aos Hebreus Autoria Desconhecida 70-75d.C
Colossenses Autoria Desconhecida 70-80d.C
Mateus Autoria Desconhecida 80-85d.C
Lucas Autoria Desconhecida 80-85d.C
Atos Lucas 80-90d.C
Efésios Autoria Desconhecida 85-95d.C
Judas Judas, irmé&o de Tiago 85-95d.C
Jodo Homonimo 90-95d.C
Apocalipse Jodo 90-100 d.C
1° Ep. de Pedro Autoria Desconhecida 101-120d.C
2° Ep. de Pedro Simao Pedro 101-120d.C
1° Ep. de Joéo Atribuida a Jodo 101-120d.C
2° e 3° de Jodo Autoria Desconhecida 101-120d.C
1°e 2°a Timoteo Autoria Desconhecida 120-160 d.C
Tito Autoria Desconhecida 120-160 d.C

No entanto, os escritos mais proximos apés a crucifixao de Jesus datam por
volta de 65 a 70 d.C (Ev. de Marcos). Os Evangelhos de Mateus e Lucas possuem
datacdo aproximada aos anos de 80 a 85 d.C, e por fim, o Evangelho de Jodo data em
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torno de 90-95 d.C. Percebemos, portanto, que da execucdo de Jesus até a producao dos
primeiros escritos, passaram-se cerca de trinta a sessenta anos, algo que torna bastante
complexo o entendimento sobre o inicio dos cristianismos, uma vez que ndo foram os
seguidores de Jesus a escreverem os primeiros relatos sobre o mesmo.

E quase consenso na historiografia que estuda o tema, que os Evangelhos
presentes no Novo Testamento ndo foram escritos pelas pessoas que d&o nome a eles. E
bem provavel que esses documentos foram produzidos anonimamente na lingua grega -
portanto diferente da lingua dos seguidores de Jesus, que falavam o aramaico, assim
como ele - por pessoas cultas de uma geracdo posterior de cristdos, que obviamente ndo
conheceram Jesus, apenas o Cristo da fé. A atribuicdo da autoria dos Evangelhos de
Mateus, Marcos, Lucas e Jodo, denota a autoridade que 0s mesmos possuiam nas
comunidades ao qual pertenciam. Destes, Mateus e Jodo foram seguidores diretos de
Jesus, ja a referéncia a Marcos e Lucas dizem respeito ao auxiliar de missdo de Pedro, e
um dos companheiros de viagem de Paulo, respectivamente.

O grande espaco entre a morte de Jesus e o inicio da producao dos Evangelhos,
coloca a memdria como elemento central nos processos de constituicdes das identidades
nas primeiras comunidades. Alem disso, corrobora o fator da baixa instrugdo
educacional presente entre os primeiros seguidores de Jesus, transparecendo um fato
bastante tipico da realidade social precéria na regido da Palestina; a fraca penetracdo da
cultura escrita (AMARO, 2011, p.18)

Uma vez evidenciada o baixo indice de letramento nas sociedades
camponesas da regido da Palestina judaica, insere-se nesse contexto, a grande
proeminéncia da oralidade entre os individuos dessa regido. Apds a morte de Jesus, toda
a vivéncia e aprendizado que seus seguidores analfabetos tiveram com o mesmo era
reportado as demais pessoas atraves da fala. No entanto, muitos ndo viam a necessidade
de transcrever os ditos e acOes de e sobre Jesus para a forma escrita, devido a crenca
existente em alguns circulos cristdos de que o0 mesmo retornaria (parusia) para levar o0s
seus fiéis ao céu, ou seja; uma parte significativa dos seguidores de Jesus acreditavam
que o fim do mundo era iminente e ndo viam a necessidade de escrever para as geragoes
vindouras, que obviamente, dentro dessa crenca vivenciada pelos mesmos, ndo poderia

vir a existir.t’

17 Essa questdo é defendida por Raymond E. Brown (2004), que alega que 0s primeiros seguidores de
Jesus acreditavam em um reino escatolégico. Mesmo se ndo fossem analfabetos, ndo seria necessario
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Outrossim, corrobora com este ponto de vista, a analise de Charles Moule,
onde o mesmo defende que a existéncia da oralidade no seio da sociedade judaica
diminuia consideravelmente a necessidade da literatura escrita como meio de
propaganda. Para 0 mesmo, antes de a literatura escrita ser preponderante, o kerigma
(proclamacéo de Jesus ressuscitado) era eminentemente oral (AMARO, 2011, p. 20).

Devido a situagdo social que identificava os primeiros seguidores de Jesus
como analfabetos — pelo fato de que o movimento de Jesus ter incidido em ambiente
rural -, alguns estudiosos asseveram que teria sido pouco provavel que 0s seus
seguidores fossem letrados. Dado este ponto, concordamos com a defesa de Amaro
(2011:27) em que “a transicdo de Jesus de Nazaré para o cristianismo mais primitivo
esteve sob a responsabilidade de camponeses e pescadores iletrados”.

Por cristianismo mais primitivo, entendemos o0s anos situados entre as
décadas de 30 e 40 do | século, marcado por siléncios sobre a figura de Jesus. Como ja
ressaltei anteriormente, embora ndo houvesse documentos abundantes sobre Jesus
nessas primeiras décadas, o conhecimento sobre o nazareno e as recepc¢des que cada
individuo e comunidade irdo fazer do mesmo ndo se torna impossibilitada, isso se deve
a consisténcia do método transdisciplinar inaugurado por John D. Crossan, que relne a
Antropologia, Historia, Arqueologia e Literatura®®.

Segundo a historiografia que estuda o tema, o Evangelho de Marcos (65
d.C) e uma colecdo hipotética dos ditos de Jesus denominada de fonte Q°, sdo
considerados 0s escritos mais antigos produzidos pelos cristdos. O conjunto das
tradicGes de e sobre Jesus que antes existiam apenas por via oral, sdo extraidas desses
documentos.

Debalde a discussdo sobre a oralidade/letramento, encontramos em
Chevitarese (2011), um posicionamento ora distinto quanto as posi¢cdes que marcam 0s

debates sobre as primeiras percep¢des dos seguidores de Jesus quanto ao seu passado.

portanto, o trabalho de escrever aquilo que a memaria guardava como sendo os feitos e ensinamentos de
Jesus. Paulo, embora tenha sido o primeiro a escrever sobre Jesus como Cristo (a partir de 50 d.C),
também acreditava que o fim do mundo era iminente, porém, este possuia um alto grau de instrucéo,
sabendo a lingua grega (botar as referéncias culturais de Paulo).

18 Embora nao seja 0 Unico método existente para se estudar Jesus e o Cristianismo antigo, esse é, porém,
0 mais utilizado pelos pesquisadores localizados na chamada Terceira Busca pelo Jesus Historico
inaugurado a partir da década de 1980

19 Denominada assim por estudiosos alemédes; Quelle (fonte). Segundo Chevitarese (2012: 20), esta fonte
se caracteriza por ser “uma colecdo de ditos de Jesus, preservados primeiro de forma oral e depois
passados por escrito e que teria servido para os redatores dos Evangelhos de Mateus e Lucas”.
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Para ele, a cultura iletrada da sociedade judaica ndo fora o desencadeador da polissemia
sobre 0 que disse, e 0 que, ndo disse Jesus, e sim, de que a mesma se deu pela base
cultural dos individuos e comunidades em torno das idéias e propostas de Jesus.

Seguindo a linha desenvolvida por Crossan (2004), o mesmo rejeita a
chamada tradicdo apostdlica, uma corrente historiografica que aceita quase que
naturalmente a existéncia da oralidade nos primeiros anos que se seguiram a morte de
Jesus e, que teria sido transmitida de geracdo em geracdo, comecando pelos proprios
discipulos de Jesus. Em suas palavras ele explica que:

Essa tendéncia historiografica ndo percebe, ou simplesmente néo quer
perceber, o fato de o material neotestamentario apresentar uma entre
muitas posicGes que existiram no seio das primeiras comunidades
cristds sobre quem seria Jesus de Nazaré (CHEVITARESE, 2011, p.
20-21).
Né&o obstante, o0 mesmo coloca a énfase na memaoria como um fio condutor
para pensar a formacao das comunidades cristds ainda no | século.
Entrementes, quando se evoca a memdria como um elemento social
constituinte de uma ou mais coletividades, ndo podemos prescindir de problematiza-la
ainda que breve. Sobre a mesma, é importante considerar 0s seguintes aspectos:

A meméria é a vida, sempre carregada por grupos Vvivos e, nesse
sentido, ela estd em permanente evolugdo, aberta a dialética da
lembranca e do esquecimento, inconsciente de suas deformacdes
sucessivas, vulneravel a todos os usos e manipulac@es, suscetivel de
longas laténcias e de repentinas revitalizagdes (NORA, 1993, p.9).

As memdrias estdo sujeitas a conjunturas favoraveis e desfavoraveis que, se
relacionam com a base cultural dos individuos e seu presente vivido. Isso, em se
tratando das memadrias iniciais dos primeiros anos de cristianismo, se tornam essenciais
na linha desenvolvida por Crossan (2004) e Chevitarese (2011) em suas analises sobre
o0s elementos constitutivos que pesam sobre a formacdo de uma visdo sobre o passado
de Jesus, qual seja; sua vida, morte e ressurreicao.

Concorrem nesse aspecto inicial as interferéncias ocorridas no tempo e no
espaco para os individuos sobre determinado fato, como por exemplo, o passar dos anos
e a elaboragdo de novas memdrias sobre as demais ja existentes. Isso dialoga com o
ambiente cultural, onde individuos a partir desses elementos e de outros, se apropriam e
ressignificam um passado para dar legitimidade ou sentido a uma determinada realidade

social. Assim sendo, a afirmacdo de Nora (1993, p. 9) de que “a memoria ndo se
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acomoda a detalhes que a confortam” figura como um bom pressuposto para se pensar o
importante papel das variacdes culturais sobre o passado de Jesus existente nas
primeiras comunidades cristds, uma vez em que tais comunidades ndo se guiardo apenas
por uma visao sobre Jesus. Tal fato corrobora em como diferentes processos e atores
intervém na formalizacdo e solidificacdo de memorias, como trabalhado por Michel
Pollak, em seu artigo denominado Memdria e Identidade Social (1989).

Sdo, portanto, as diversas memorias elaboradas no seio das comunidades
cristas na regido da Palestina e, posteriormente com Paulo na regido mediterranica, que
constituirdo parte de um laboratdrio para pensarmos a pluralidade deste movimento, que
lembremos, desde sua génese aparece como um grande mosaico sobre sua principal
lideranca; Jesus, e, portanto, serdo formadoras de identidades a partir das memdrias
elaboras sobre 0 mesmo.

Uma vez que o texto biblico do Novo testamento serve como fonte -
geralmente ndo problematizada nos livros didaticos — para o estudo do cristianismo na
antiguidade, cabe-nos cumprir tal tarefa, que motiva este trabalho.

Ademais, analisando o material neotestamentario, podemos encontrar vozes
dissonantes de individuos que, se ndo confirmam de fato, a0 menos nos indicam que no
interior e inicio deste movimento, outras memdrias tramitavam entre os seguidores de
Jesus sobre aspectos de sua vida. Com o passar dos anos, novos fenémenos serdo
recorrentes nesse segmento, como explica Chevitarese (2011, p.22): “Comunidades
pequenas, muitas vezes isoladas umas das outras, tendiam a se ver, cada uma delas no
seu particular, como detentoras da verdadeira mensagem de Jesus”.

Tal fato denota um dos pontos que serdo problematizados no capitulo posterior
nas analises dos livros didaticos; o entendimento de que o cristianismo possui uma
mensagem universal. Essa premissa mostra-se falha, sobretudo, quando entendemos que
a universalidade ndo deve prevalecer sobre as identidades.

Sendo assim, ndo apenas concordamos, mas tambem passamos a denominar
as experiéncias religiosas dos primeiros seguidores de Jesus no plural, sendo mais
coerente uma abordagem conceitual que promova a expansdo das agdes de tais
seguidores, 0 que tambem nos possibilitarda a compreensdo dentro da proposta deste
trabalho, de perceber a pluralidade deste movimento nos livros didaticos que serdo

analisados. Para isso, utilizaremos o conceito de Cristianismos do historiador André
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Chevitarese, que usado no plural, explicita uma longa forma de ver o processo historico
de disseminacdo do movimento iniciado por Jesus. Conforme é ressaltado:

Por cristianismos, afirma-se que uma dada experiéncia religiosa €
sempre plural, com a sua base formativa sendo ampla demais para
caber em categorias como certo e errado, ortodoxo e heterodoxo. O
reducionismo de uma experiéncia religiosa, seja ela qual for, costuma

produzir um tipo de analise “historica” bastante previsivel, com seus
resultados parciais e militantes. (CHEVITARESE, 2011, p. 9).

Esse aspecto mostra-se bastante assertivo, ainda mais quando tratado no &mbito
do ensino de Histéria, onde se pretende problematizar a utilizagdo de termos
historicamente pertencentes ao campo teoldgico nos livros didaticos, além, de procurar
redistribuir o espaco para a insercdo de novas e possiveis narrativas, indicando, quem
sabe, um sentido para a vida.. dos vivos ( DE CERTEAU, 1975).



56

CAPITULO 02: A COMPLEXIDADE DO LIVRO DIDATICO:
CARACTERIZACOES, PROBLEMATICAS E REPRESENTACOES

2.1 Livro Didatico e Historia Antiga: Um Problema Estrutural

Ao iniciar um trabalho que pretende discutir as representacbes sobre o
cristianismo antigo (séc. |1 — V) nos livros didaticos, queremos refletir ndo apenas sobre
um determinado tipo de leitura da tematica que tem sido apresentada nestes materiais
direcionados ao publico estudantil de ensino médio, como também, refletir ainda que
breve sobre as probleméticas que acompanham o ensino de Histéria Antiga nos livros
didaticos.

A exemplo do que também ocorre com os contetdos ligados ao ensino de
Histéria Medieval, a Historia Antiga tem sido uma das areas mais marginalizadas no
que se refere a preparacdo e insercdo dos conteudos, e também, uma das que mais
carecem de maiores cuidados na sua elaboragéo junto aos livros escolares.

N&o obstante, o histdrico dessa area junto a estes materiais nem sempre gozou
de um tratamento mais apurado que viesse preencher as lacunas e defasagens de
contetidos, que de outro modo, poderia possibilitar maior atragdo e conhecimento para a
area junto a audiéncia escolar. A isso, somam-se diversos fatores, onde podemos
destacar (infelizmente) a baixa procura de formandos em Historia nesta area de
pesquisa, que redunda na escassez de profissionais aptos a mediar os conhecimentos e
conceitos préprios da area na educacdo bésica, sendo o livro didatico em muitos casos,
uma autoridade sobre os temas abordados para professores (as) que ndo possuem
formacdo especifica em Histdria Antiga.

Debalde ser esta area um campo que ndo forma um grande ndmero de
profissionais a disposicdo das necessidades da educacdo basica e até mesmo superior,
um fator que colabora para a permanéncia de contetidos com certos niveis de defasagens
conceituais é a condicdo destes em manterem certo distanciamento com as instancias de
saber académicas (GONGALVES, 2001.p.10) Além disso, outro elemento que
contabiliza para tais permanéncias é explicitado abaixo pela mesma autora:

Segundo Sandra C. F. de Lima, afastados da producdo do saber
historico, estes ndo buscam, muitas vezes, acompanhar os debates
acerca da producdo cientifica, por meio de leituras de carater tedrico;
portanto, submetem- se acriticamente ao saber que é produzido pela
academia e condensado nos livros didaticos (GONGCALVES, 2001,
p.10).
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Compreendemos, porém, que existem diversos empecilhos para que o (a)
professor(a) da educacao basica atenda as demandas de uma formacao continuada que o
gabarite cada vez mais em face aos desafios impostos pelo seu cotidiano profissional:
remuneracao injusta, dupla e as vezes tripla jornada de trabalho, correcdes de atividades
e provas, entre outros fatores que acabam sabotando o crescimento profissional deste
agente da educacéo.

Destarte essas consideragdes, mesmo que pontuemos 0 pouco alcance —
embora sensivelmente crescente nos ultimos anos - que a Histdria Antiga e Medieval
possui na formacdo superior, ndo se pode deixar de lado que isso representa uma
questdo maior que toca os departamentos das universidades brasileiras, que, por vezes
chegam a reduzir a carga-horaria de algumas disciplinas, sobretudo, a de Antiga para
dar lugar a outras disciplinas que atendam a questdes ditas “contemporaneas”, como s€
a antiguidade fosse incapaz de oferecer contribuigdes as indaga¢des humanas.

Os conteudos sobre antiguidade nos livros didaticos mesmo quando possuem a
assinatura de profissionais conhecidos no meio académico, ou quando estas obras fazem
uso de uma bibliografia que respalde os contetdos trabalhados, ndo representam per si,
um ganho de qualidade no processo de ensino-aprendizagem ancorado no livro didatico.

Muitas vezes, o renome de um profissional que desfruta de prestigio na
academia ndo comporta o todo de sua obra didatica, uma vez que 0 mesmo ndo
conseguira abordar todos os tempos da Historia com o mesmo afinco da area a qual
pertence. Mesmo em cole¢cdes em que a escrita é conjunta e produzida por profissionais
de renome, certos contetidos como de antiguidade permanecem no lugar comum ou, no
maximo com pequenas alteracdes, pode corroborar para isso, o fato destes académicos
geralmente pertencerem as areas de Histéria Moderna e Contemporanea. Do mesmo
modo, o uso de bibliografias recheada de livros académicos no fim de cada capitulo ndo
representa que os conceitos trabalhados pelos autores dos mesmos foram inseridos nos
materiais escolares, em alguns casos, apenas conferem uma pretensa legitimidade para
0s conteudos. Quando o assunto se refere a cristianismo, sequer aparece no espacgo
bibliografico uma obra de renome académico.

Desse modo, € salutar que surjam no contexto apresentado, colegdes que
atendam as necessidades de um ensino em Histéria Antiga que dialogue com as
producdes académicas. No entanto, isso por si mesmo ndo basta, como € ressaltado por

Faversani (2001:16) “ndo adiantaria termos livros atualizadissimos, de acordo com 0
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que ha de mais avancado em termos de ensino de Historia, se ndo houver professores
para usa-los”.

Ventura (2001, p.232) j& apontava que a necessidade de pensar o ensino de
Histdria antiga nos livros didaticos representa “a oportunidade de revelar sérias e graves
distor¢cdes que se encontram subjacentes a prépria qualidade do ensino de Historia em
nivel escolar”.

Ademais, embora em outra ocasido deste trabalho ja tenhamos nos reportado
que uma das tarefas dos livros didaticos reside na sua capacidade (ou necessidade) de
simplificacdo dos contetidos para melhor se adequarem a cogni¢do do alunado, nao se
admite que com essa prerrogativa pedagdgica seja cometidas equivocos de ordem que
comprometam o ensino de Historia em sua riqueza e complexidade.

Ventura e Gongalves (2001, p.129) sublinham algumas tendéncias que podem
ser encontradas nestes materiais quando os mesmos se referem aos conteudos de
Historia Antiga: “as simplifica¢des detectaveis nos livros didaticos sdo de cinco tipos:
a) simplificacbes processuais; b) simplificacBes tedrico-conceituais; ¢) simplificacdes
comparativas; d) simplificacdes valorativas e e) generalizacGes espaco-temporais”. Tais
aspectos perceberemos especificamente quando nos remetermos as representacdes dos
contetdos sobre cristianismo antigo mais adiante.

Embora tenha sido comum encontrar erros e equivocos de maior discrepancia
com o saber produzido pela academia, nos ultimos anos e em alguns casos, vem
ocorrendo uma sensivel diminuicdo das caracterizagBes negativas concernentes aos
contetdos de Histéria Antiga nos livros didaticos. A escolha de profissionais préprios
desta area como avaliadores do PNLD tem certamente contribuido para tal realizacéo,
contudo, é limitador pensar que apenas nesta vertente os problemas se solucionardo de
forma completa. O papel que o (a) professor (a) de Histdria pode oferecer neste ponto
demanda de questbes tangenciais a propria estrutura da educacdo brasileira, onde se
espera por mais politicas estatais na capacitacdo e aperfeicoamento dos mesmos,
visando um ensino de qualidade. A contento, espera-se que o0s profissionais se
expressem de forma néo passiva junto ao livro, como é explicado:

No entanto, é imprescindivel que o professor intervenha cada vez mais
no processo de ensino/aprendizagem, ndo se deixando seduzir nem
tampouco limitar pelo Livro Didatico. A relacdo, claro, deve ser
fundada no respeito, uma vez que o Livro Didatico é uma obra que
possui um ou mais autores cujas as ideias devem ser discutidas e ndo
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simplesmente desprezadas (VENTURA; GONCALVES, 2001, p.
138).

Partindo desse entendimento, propomos oferecer com este trabalho uma nova
leitura para um aspecto particular que é abarcado dentro dos conteldos de Histdria
antiga. Com isso pretendemos realizar um dialogo das leituras cada vez mais
constituidas sobre o tema, que aparecem nestes materiais, com a bibliografia
especializada no assunto. Posteriormente, buscaremos elaborar um material que
possibilite aos educadores trabalhar de forma mais ampla e renovada o tema em toda a

sua complexidade.

2.2 Historia Antiga Como ldentidade Social

A Historia Antiga com seus contetdos é certamente uma dessas tradi¢fes que
se inserem nos livros didaticos, sendo uma memoria social geradora de identidades
coletivas. Uma das caracteristicas que podemos apontar como fator de identificacdo
dessa area nesses materiais, tem sido a percepcdo de que ela nos ocidentaliza com seus
conteddos, sobretudo, nas obras didaticas que recortam certas especificidades
relacionadas ao ocidente, associando tragos de identidades desta parte do mundo com o
Brasil, excetuando outras variedades possiveis.

A antiguidade nesse sentido é um recorte arbitrério, geralmente caracteristico
por estudar as origens do Ocidente. Guarinello (2013:13) ressalta que “ao assumirmos
que essa € a nossa Histdria Antiga, fazemos um trabalho de memoria, e como vimos, de
producdo de identidades”. Uma vez que sejam grandes as possibilidades de certo
namero de pessoas terem contato com a Hist6ria Antiga apenas pelo livro didatico, as
memorias construidas por esses tornam-se em grande parte responsaveis pelas possiveis
identificacbes que possam ocorrer pelo mesmo junto a cultura escolar.

Inicialmente, ou seja, quando o Estado brasileiro ja no periodo republicano
passa a adotar para si a tarefa de formulacdo dos curriculos de Historia nos livros
didaticos, o papel que a Historia Antiga vem a desempenhar nesses livros, foi o de
procurar inculcar e construir modelos de condutas morais e patridticas associado a
figura de grandes homens, uma vez que se buscava a constituicdo da formacdo de uma
identidade nacional.

Aliado a essa perspectiva eminentemente politica, buscou-se junto a tradicao

cultural brasileira, fortalecer os elos com Ocidente através do ensino do cristianismo —
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nascido no Império Romano -, relacionando-o com a tradicdo religiosa catolica
predominante do pais, a fim de que, os contetdos civicos, politicos e morais obtivessem
maior aceitacdo e apreensao junto a sociedade, como é afirmado:

Os manuais didaticos, até, pelo menos, meados do século XX,
manteriam essas construcfes, parte importante das concepgoes
educacionais, de formacéo civica e moral dos jovens brasileiros
desta época. Civismo e moral estabeleciam o laco entre politica
e religido, visivel nos discursos politicos da época (FONSECA,
2001:75).

Dentro desse modelo, podemos tomar como exemplo a associagdo
problematica entre os personagens Tiradentes e Jesus realizado em alguns livros
didaticos do século passado, conforme citado acima. O ensino das antiguidades
procurava a partir do elo politico-religioso eurocéntrico elaborar uma concepcdo de
historia que viesse a fornecer identidade nacional no ensino e para alem dele.

Entrementes, entendemos que nos dias atuais essa premissa ndo se faz de forma
priméaria, podendo secundariamente ocorrer tais elos, uma vez que ndo podemos
desconsiderar o papel que o Estado através de politicas publicas como o PNLD e PCN
vem desenvolvendo junto as colegBes didaticas, com vias de estabelecer maiores

possibilidades de contemplar a pluralidade cultural nesses materiais.

2.3 O Livro Didatico Como Representacdo Social

Pensar sobre os conteludos concernentes ao cristianismo antigo no espago
escolar é, antes de tudo, refletir sobre o livro didatico, uma vez que, sdo eles 0s maiores
instrumentos de selecdo, guarda e transmissdo de uma meméria (CHERVEL, 1990). No
entanto, ndo pretendemos com isso, tracar o histdrico deste recurso didatico no Brasil,
mas, de pontuar questdes tangentes ao ensino de Histdria e a producdo de
conhecimento.

Entendo este material como sendo de suma importancia na atuacdo profissional
dos (as) educadores (as), dado o grande numero de profissionais que se baseiam nas
informagdes e conhecimentos contidos nos mesmos para ministrar suas aulas e,
tambem, pela importancia recebida de diversos setores da sociedade quanto a
elaboracdo de contedos, propostas de ensino e configuracdo editorial presente nos

livros didaticos. Sendo assim, concordamos com a premissa de que “o livro didatico ja é



61

um fato, e que ndo se trata de decidir se deve usé-lo ou ndo, mas de usa-lo bem”
(MUNAKATA, 1997 apud RAGUSA, 2011).

Os livros didaticos trazem a tona diversos contextos de formacgéo e negociacdo
entre agentes, sendo isso uma das principais marcas concernentes a este produto. Dado
0 aspecto plural de sua elaboracdo, é quase impossivel que uma mesma perspectiva seja
considerada posta e imutavel diante da acdo dos demais agentes que tambem participam
do processo de constituicdo dos livros. Logo, participam deste movimento as politicas
publicas que orientam a composic¢éo e distribuicdo dos livros, o0 mercado editorial e 0s
movimentos sociais, que através das suas reivindicagdes junto ao Estado conseguem a
insercdo de suas memorias e praticas cotidianas nestes materiais. Tais componentes
fornecem feicdes distintas quanto ao saber que se pretende legitimar através do uso dos
livros didéticos.

Inseridos dentro do que Dominic Julia denomina de cultura escolar, os livros
didaticos tambem podem ser entendidos como mais uma pratica educativa que visa
salvaguardar conhecimentos, constituindo memorias sobre diferentes fatos,
comunidades e aspectos de determinadas realidades contidas nesse material, como €
afirmado:

um conjunto de normas a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto
de préticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporagdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas
a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente socializagdo). (JULIA,
2001 apud RAGUSA, 2012).

Alain Chopin ao tragar um panorama das principais caracteristicas dos livros
didaticos, explica que os mesmos aglutinam diversas demandas, que por sua vez, tem
por objetivo cumprir determinadas func@es, quais sejam:

Segundo Alain Chopin, os livros didaticos teriam quatro funcdes: a)
Referencial, porque é organizado a partir de determinados programas
de ensino. b) Funcdo instrumental, uma vez que sua organizacao
pressupde métodos de aprendizagem c) ldeoldgica ou cultural, porque
é um dos vetores essenciais da lingua nacional, da cultura e de valores
de classes dirigentes e, por isso, construtor de identidade d) Funcéo
documental, ja que ele é portador de um conjunto de documentos,
sejam textuais, sejam icénicos (CHOPIN, 2004 apud COSTA, 2013).

Essas caracterizacbes podem ser acompanhadas em maior ou menor grau
tambem nas analises de Circe Bittencourt (1998), quando a mesma elenca os objetivos

que os livros didaticos possuem e transmitem, sendo ele; (1) uma mercadoria, que



62

obedecendo as leis de mercado, devem atender as técnicas de fabricacdo e
comercializacdo - realizados no momento de edicdo das obras -, (2) um depositario de
conteudos escolares, sendo um artifice das propostas curriculares oficiais, alem de
realizar a transposicdo do saber académico para o escolar, (3) um instrumento de cunho
pedagogico e, por fim, (4) um veiculo portador de um sistema de valores, de uma
ideologia, de uma cultura.

Os livros didaticos embora importantes nos processos de ensino-aprendizagem,
ndo possuem o intento de serem verdades absolutas sobre os conteddos presentes,
embora muitas vezes seja tomado dessa forma. Ademais, as narrativas que se
constituem como didaticas se apresentam nos livros sendo fruto de representacdes
existentes na cultura onde o livro esta inserido, com discursos plurais e muitas vezes
conflitantes com as perspectivas de quem recepciona esses produtos.

Ralejo (2014, p. 64) aponta que “Como curriculo, o livro didatico constitui
uma representagdo politica como forma de conhecimento dependente das identidades
sociais dos grupos que a produzem”. Todavia, entendemos o curriculo como uma pauta
que orienta o trabalho escolar, e como algo que é fruto de disputas e interesses por parte
de diferentes grupos sociais.

O curriculo que materializa as representacdes nos livros emerge de um campo
onde as relacBes politicas, sociais, econdmicas e culturais configuram o contexto
daquilo que devera ser ensinado. Igualmente, levando em consideracdo que os livros
didaticos constituem-se como parte integrante do curriculo inserido na cultura escolar,
devemos ressaltar, que: “[0 curriculo] traz para a escola, elementos que existem no
mundo e cria, na escola, sentidos para o mundo” (VEIGA-NETO, 1999 apud SILVA:
GUIMARAES, 2012). No entanto, como um lugar em que se produz cultura, o curriculo
seleciona e organiza o conhecimento a favor de alguns principios e valores que
legitimam determinados contetdos e, por conseguinte, excluem dezenas de outros
possiveis presentes na sociedade.

No entanto, os conflitos que ocasionalmente surgem com as representacoes
contidas nestes materiais sdo fruto de identidades contrastantes, haja vista ser esse um
campo politico-cultural plural, gestado através de relagdes de poder, que, cabe ao
Estado e aos profissionais que se utilizam dos livros produzirem mecanismos gque

combatam qualquer tipo de discriminacéo, silenciamentos e equivocos historicos.
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O campo da Historia Cultural permite que analisemos os livros didaticos como
representacdes. Isso implica processos de elaboracdo, reconstituicdo e negociacao entre
diferentes instancias produtoras de sentido. Nesse interim, estamos tratando de formas
por onde o0 passado é apresentando ao tempo presente em um determinado espago onde
préticas e discursos — muitas vezes conflitantes — constroem representagdes acerca do
mundo em que vivemos, baseados no passado ou em expectativas futuras.

Alem disso, entendemos que a Histéria Cultural, como campo de
desenvolvimento da pesquisa nos fornece os elementos necessarios para compreender a
construgdo dos discursos histéricos no interior dos livros didaticos, para assim,
problematiza-los posteriormente, como é sublinhado:

E necessario ao pesquisador da historia cultural estar atento ainda aos
sentidos das apropriagdes dos discursos e das praticas sociais, afim de
que possa compreender as intencionalidades por tras das
representagdes e/ou apropriagdes visto que, “as representagdes que
almejam ser universais, foram construidas e forjadas por determinados
grupos, interesses e em certos momentos histéricos, sendo dotadas de
parcialidade e ambiguidades. As representagdes do social ndo séo
neutras e se imp8em como autoridades, legitimando determinadas
concepgodes” (PETERS, 2015:97).

Ao utilizar o termo Representagdo — conceito trabalhado pelo historiador
francés Roger Chartier — entende-se que o mesmo oferece duas possibilidades de
sentido; pode exibir um objeto ausente, substituindo por uma imagem capaz de
reconstitui-lo na memaria, ou, exibir uma presenca. Para 0 autor, “as representa¢des sdo
sempre determinadas pelos grupos que as forjam” (CHARTIER, p.17).

Tal aspecto levantado pelo autor supracitado é deveras importante quando
pensamos na tematica apresentada neste trabalho. Estudar as representacdes sobre o
cristianismo antigo nos livros didaticos de Historia destinados ao ensino medio €
convergir para uma literatura teolégica amplamente disseminada na sociedade de forma
geral, que por sua vez, é incorporada nesses materiais didaticos. Todavia, essa literatura
teologica (Biblia) ndo tem sido mediada de forma salutar numa perspectiva que atenda
aos procedimentos metodologicos da disciplina de Historia nas salas de aula, o que
percebemos sdo distintas narrativas sobre a tematica — que variam de acordo com a
editora que produz esse material — e que, via de regra, ndo comportam as produgoes que
vem sendo realizadas na academia.

Entrementes, este conceito e os sentidos oferecidos por Chartier, ficam mais

bem compreendidos quando colocado ao lado do conceito de Apropriacdo, onde o
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mesmo a entende, como uma interpretacdo das representacOes. Tais conceitos sé@o
importantes para pensarmos as relacdes que sdo estabelecidas pelo livro didatico, como
por exemplo, as identidades postas em um mesmo lugar e, que sdo apropriadas por
diferentes agentes, assim como os diversos agentes que ao participarem da elaboracéo

deste produto cultural, inserem distintas percepc¢des de mundo, como explica Ralejo:

Apesar do jogo de interesses em disputa por diferentes atores na busca
por significacdo do conhecimento, tem que se levar em conta que este
conhecimento receberd diferentes apropriagdes pelo publico alvo dos
livros didaticos, sendo recebidos e ressignificados, como defende
Certeau, produzindo, afirmando e negando identidades: “A presenca e
a circulacdo de uma representagdo (...) ndo indicam de modo algum o
gue ela é para seus usuarios” (RALEJO, 2014: 64).

Esse aspecto € importante para percebermos como a pratica escolar decorre
tambem do cotidiano experimentado pelo alunado que entra em contato com as diversas
representagdes contidas nos livros, interagindo ou ndo com as mesmas e, oferecendo
novas leituras sobre determinados temas ali presentes.

Esse aspecto nos remete a pensar a tematica ampliando a metodologia a partir
da historia da leitura de Chartier. Visto as leituras serem importantes, haja vista 0s
impactos que elas podem oferecer para a cultura escolar, Da Silva (2011, p.181) nos
lembra que “Existem muitos fatores que influenciam determinadas leituras que, segundo
Chartier (1990), seriam: a diversidade de suporte dos livros, o tipo de leitura, as
interferéncias dos editores e as variagdes de tempo”.

Tais aspectos, sobretudo a diversidade destes materiais, bem como as
interferéncias das editoras colocam-se como questbes pontuais para pensarmos as
maultiplas representacGes da tematica trabalhada na literatura didatica.

Desta feita, como resultado de multiplas leituras, o livro didatico muito embora
seja considerado por alguns, como um instrumento de validacéo cientifica que confirma
determinada informacdo, nem sempre sera lido de forma passiva pelos alunos e
professores, uma vez que a leitura € criativa e portadora de sentidos que dialogam com o
universo simbdlico do individuo que realiza a mesma. Tal entendimento explorado
anteriormente por Michel de Certeau é refor¢ado nas seguintes palavras de Chartier:

Por um lado, a leitura € pratica criadora, atividade produtora de
sentidos singulares, de significacdes de modo nenhum redutiveis as
intencBes dos autores de textos ou dos fazedores de livros: ela é uma
“caca furtiva”, no dizer de Michel de Certeau. Por outro lado, o leitor
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é, sempre, pensado pelo autor, pelo comentador e pelo editor, como
devendo ficar sujeito a um sentido Unico, a uma compreensao correta,
a uma leitura autorizada (CHARTIER, 1990, apud DA SILVA, 2008,
p. 180-81).

Embora essa Otica metodoldgica proporcione um exercicio de cunho até
mesmo subjetivo ao ler e perceber diversas representacGes sobre determinado aspecto
apresentado nos livros didaticos, a fonte predominante concernente a temética de
cristianismo nestes materiais, acaba sendo a mesma para diversas colecdes, ou seja,
oriundo da teologia cristd, logo, um saber ndo construido pelo saber historico.

Em que pese esses aspectos, cabe apontar o papel que o Estado assume na
elaboracdo dos livros didaticos. Sua atuacdo vai além da constituicdo dos curriculos a
serem ensinados nas escolas. Através de politicas publicas destinadas a instrumentalizar
a educacdo foram formulados para o campo educacional diversas orientacdes e
legislacBes para que a qualidade do ensino como um todo e, dos contetidos didaticos em
especial, atendam aos requisitos propostos pelo Estado para se alcangar indices
satisfatorios na promocdo de um desenvolvimento que leve qualidade aos agentes

envolvidos nesta area.

2.4. Politicas Estatais Para a Educacdo: PNLEM e PNLD

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é uma politica publica que
prioriza a distribuicdo e a qualidade dos livros didaticos utilizados por alunos e
professores do pais, ao mesmo tempo em que funciona como um instrumento de
formagdo continuada para milhares de profissionais do ensino, com a introducéo de
critérios avaliativos que atendam as demandas metodoldgicas dos processos de ensino-
aprendizagem direcionados a cada disciplina que abrange esta politica.

Embora a distribui¢do de livros didaticos ndo fosse mais uma novidade, visto
que ja acontecia no ambito de outros programas direcionados para essa fungdo, a
avaliacdo dos mesmos passa a acontecer a partir do ano de 2004 quando o governo

federal cria o Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio (PNLEM)?,

20Embora o PNLD represente hoje o maior programa de Estado nos processos de ensino-aprendizagem
voltados ao livro didatico, muito antes da criacdo e consolidacdo deste programa, o Estado brasileiro ja
legislava sobre o livro didatico, através da criacdo de diversos 6rgdos e instituicbes, em diferentes
periodos, como por exemplo, com a criagdo em 1929 do Instituto Nacional do Livro (INL), da Comisséo
Nacional do Livro Didatico (CNLD) em 1938, periodo em que o Estado Novo varguista pretendia
introjetar uma educacdo moral e politica que atendesse aos projetos nacionais coerentes com o momento
da época. Em 1966 se da a criacdo da Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED) com o
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O atendimento a esta modalidade especifica do ensino atendia aos anseios de
universalizar a distribuicdo dos livros. Ainda que num primeiro momento esta
distribuicdo repousasse apenas nos componentes curriculares de Matematica e
Portugués e, somente para as regides Norte e Nordeste, gradativamente esta politica
publica foi ampliada para todas as regides do pais, atendendo também aos demais
componentes curriculares, inclusive o de Historia?!.

Apesar da sua pouca duracdo, esse programa inaugurou no plano estatal a
demanda de atendimento a esta modalidade cada vez mais crescente. Em 2010, atraves
do decreto 7.084/2010, o mesmo fora incorporado a um programa maior que atendia a
toda educacdo bésica, o PNLD.

Esse programa nascido em 1985 representa uma nova forma do Estado
brasileiro se relacionar com o livro didatico. Sua implementacdo, ainda que incipiente
para atender a uma grande demanda escolar, representou certamente um grande passo
rumo & ampliacdo de melhores condi¢cBes de ensino, proposta essa, ancorada neste
material pedagogico. Contudo, nem sempre os livros comprados e distribuidos as
escolas representavam a qualidade prevista no programa, algo que somente passou a
acontecer em 1996, quando passou a ser realizado avaliagdes sistematicas e continuas
destes materiais visando corrigir as defasagens de contetdos, erros conceituais, além de
combater esteredtipos e discriminacfes presente nos livros.

As avaliacdes pedagogicas passaram a ser realizadas por uma comissao
formada por diversos profissionais das respectivas areas de conhecimento dos livros
didaticos sob a supervisdo da Secretaria de Educacdo Baésica (SEB), analisando
diferentes titulos submetidos pelas editoras a partir de critérios estabelecidos em edital
lancado pelo Ministério da Educacdo (MEC).

O resultado desta forca-tarefa em analisar diferentes livros didaticos resulta
ainda hoje no Guia de Livros Didaticos; uma espécie de material de apoio que orienta o

profissional da educacéo na escolha dos livros que serdo utilizados durante o ano letivo,

inicio da distribuicéo gratuita dos livros didaticos. Em 1976 é criada a Fundacéo Nacional do Material
Escolar (Fenama), que utilizava os recursos captados do Fundo Nacional de Desenvolvimento a Educacéo
(FNDE) e dos estados para distribuir o material didatico, e por fim, 1985 quando se deu de fato a criagao
do PNLD em substituicdo ao PLIDEF (voltado para o ensino fundamental), passando este por vérias
remodelagdes até chegar ao formato atual.

21 Excetuava-se nesse momento a distribuicdo dos livros concernentes aos componentes curriculares de
Filosofia, Sociologia, Lingua Estrangeira e Artes que vieram a ser distribuidos quando da incorporacao do
PNLEM pelo PNLD em 2010, sendo os livros dessas disciplinas distribuidos e avaliados pelo MEC a
partir de 2012 e 2015 respectivamente. (BRASIL, PNLD 2015).
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fazendo também, recomendacgfes acerca de possiveis imprecisdes concernentes a temas
e abordagens que necessitam de metodologias mais elaboradas para o ensino de
determinada faixa etaria. Podemos entender o PNLD como uma grande peneira onde 0s
livros ndo adequados as normas indicativas do Estado acabam sendo eliminados das
possibilidades de chegarem ao seu publico alvo (alunos e professores), bem como,
mesmo com 0s critérios — que a cada avaliagdo tornam-se mais rigidos -, ndo excluem
de todo modo, defasagens conteldisticas presentes nestes materiais.

Essa preocupacdo do estado para com livros dessa modalidade se assenta cada
vez mais devido a sua aplicabilidade pedag6gica no cotidiano escolar, onde por muitas
vezes, 0 livro acaba sendo utilizado como um instrumento de autoridade no ensino,
sendo recorrente em muitos casos o0 retorno ao mesmo como um modo de validacdo de
certas falas proferidas durante as ministracfes das aulas. O que denota ainda ser ele, o
principal recurso pedagogico utilizado em sala de aula. Tal aspecto é interessante para
pensarmos a predominancia do escrito sobre o dito nos espagos escolares e em
determinadas ocasides em que o processo de ensino-aprendizagem se constroi.

Importante ressaltar ainda, que o livro didatico em algumas localidades,
sobretudo as mais afastadas e carentes, figura como Unico meio de informacdo e
conhecimento disponivel em forma escrita para uma parcela da populacdo que usufrui
deste material, 0 que torna os critérios de avaliacdo implementados pelo PNLD mais
salutares.

Embora se reconheca os livros dessa modalidade como um importante artefato
que tem como uma de suas principais atribuicbes simplificar os conhecimentos
produzidos no @mbito académico e, também, de inserir ouras perspectivas sobre o
conhecimento produzido nas sociedades, a fim de que o alunado compreenda as
diversas percepc¢des que sdo construidas sobre 0 mundo em sua diversidade através de
uma linguagem que o aproxime desse mundo, tais caracteristicas ndo devem legitimar
0S eventuais erros conceituais e as defasagens de contetdo que conservam determinadas
tematicas — como o cristianismo antigo - no lugar comum do conhecimento que se
pretende trabalhar em sala de aula.

Ao sistematizar o conhecimento, os livros didaticos assumem outra importante
tarefa na cultura escolar, que € em muitos casos a de desonerar o professor de maiores
encargos na exposicdo e preparacdo de suas aulas, dai a importancia maior do mesmo

ser visualizado como um instrumento de formacgédo continuada para os profissionais da
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educacdo, desde que, com efeito, o livro utilizado seja de qualidade irrepreensivel
quanto as abordagens pedagdgicas e conceituais.

Os processos de ensino-aprendizagem que a priori se desenvolvem no
ambiente escolar e, tambem por meio dos livros escolares — especificamente os de
Historia - devem ter o compromisso cada vez maior de trazer a utilizagdo de conceitos
historicos, como o de cultura, identidades, memoria, tempo, entre outros, que
promovam junto ao alunado 0s mecanismos necessarios ao desenvolvimento da
cidadania, esta ultima, uma das maiores diretrizes elaboradas pelo PNLD junto ao
ensino escolar.

Debalde algumas implicacdes concernentes a este programa e ao livro didatico
em si, € importante se reportar ao fato de que a politica do PNLD tem atraido de forma
abrangente o interesse do capital na participacdo deste programa publico - altamente
rentdvel para as editoras - que veem na possibilidade de ter suas obras ou cole¢des
compradas pelo governo federal uma grande parcela de seus lucros. Atualmente,
diversas empresas do ramo educacional participam deste processo desde o langcamento
do edital.

Outrossim, a década de 1990 inaugurou uma nova forma de relacionamento na
politica educacional no ambito do PNLD, e por conseguinte, no mercado editorial de
livros didaticos, uma vez que, as politicas neoliberais adotadas pelo governo de
Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) propiciaram a insercdo do capital estrangeiro
no pais, que resultou na compra e/ou fusdo de empresas brasileiras que abocanhavam
uma expressiva parcela do mercado editorial pelas empresas estrangeiras. Essa
reconfiguracdo do mercado afetou o campo dos livros didaticos, com a proliferacdo de
materiais didaticos numa gama bem maior da que anteriormente era percebido e que,
doutro modo, passaram a exercer maior proeminéncia no mercado com multiplos
catalogos oferecidos.

Sobre este aspecto é importante realizar algumas consideracdes que em certa
medida se relacionam com o tema deste trabalho; no &mbito do PNLD, a abertura do
capital as empresas estrangeiras fabricantes de livros didaticos, juntamente com as
empresas nacionais que ja participavam dos editais deste programa, propiciaram uma
diversidade de leituras sobre diferentes conteldos dispostos nestes materiais. Desta

feita, a escolha da obra ou da colecéo por parte dos profissionais de ensino atendem as
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afinidades de cunho pedagdgico e de contetdo dos quais o profissional pretende utilizar
no decorrer do ano letivo.

Alem do Estado através de politicas publicas que orientam o ensino, tais como
o PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), PCN’s e a LDB, a existéncia de outras
demandas tambem se fazem notar na elaboragdo dos livros didaticos, como € o caso de
diversas areas historiograficas que nos ultimos anos vem crescendo exponencialmente,
pressionando assim sua insercao nestes materiais.

Entrementes, a inovacdo de novas abordagens e de um revisionismo que vise
eliminar as defasagens de contetdo, nem sempre sdo bem vindas entre os professores,
que no momento de escolha das obras didaticas, podem optar pela escolha de livros com
textos e abordagens tradicionais, o que “facilitaria” o trabalho docente.

No entanto, para que iSso aconteca € necessaria uma acdo articulada da parte do
Estado atraves de politicas que fomentem o desenvolvimento de temas trabalhados em
sala de aula, como por exemplo; o investimento em pesquisas eruditas no ambito
académico, inserindo assim, novas abordagens e instrumentos necessarios a uma pratica
cidada no universo escolar e para além dele. Ainda que observemos um nitido avanco
nas Ultimas décadas da pesquisa cientifica patrocinada pelo Estado, nem sempre as
tematicas e resultados destas sdo incorporadas nos livros didaticos, como é ressaltado:

Muito pouco daquilo que é contemplado na historiografia chega a ser
incorporado pelos livros didaticos, quando sdo, tem o sentido de
ilustrar temas politicos e econdmicos com cenas cotidianas (CAIMI,
1999 apud RALEJO, 2014).

Todavia, entendo que essa perspectiva inclusiva que é mister ser adotada pelo
Estado nem sempre é possivel, haja vista a complexidade que envolve a elaboracdo dos
livros didaticos, onde ndo € incomum a figura do editor aparecer com maior
preponderancia sobre o/os préprio(s) autor(es). Esse aspecto corresponde decisivamente
para possiveis equivocos e permanéncias sobre determinadas tematicas ensinadas em
sala de aula.

Doravante a esta problematica, é salutar apontar um ponto deveras importante
quanto a outro elemento central referente aos livros didaticos; a constituicdo de
memorias dentro de um documento oficial do Estado. Da mesma maneira, 0 mesmo
figura como um dos maiores produtores de memorias sociais. Conforme Guarinello

(2013, p.9-10): “ele necessita dessa producdo de memorias para sua propria
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legitimidade, mas, sobretudo, para manter uma identidade nacional e civica, para dar
sentido a sua existéncia como parte da vida dos cidadaos e da propria ideia de nagao”.

E na escola que ocorre a transmissdo dessas memorias, que uma Vez
internalizadas nos livros didaticos promoverdao pela reproducdo do ensino ali
representado, a consolidagéo de determinadas narrativas que, em maior ou menor grau,
se identificardo com uma viséo do Estado para junto da audiéncia escolar.

A exemplo dos monumentos historicos entendo o livro didatico como um lugar
de memoria, famosa expressdo cunhada pelo historiador francés Pierre Nora ao analisar
as relacdes entre memoria e Historia. Neles, podemos encontrar percepcdes de Historia
distintas, conforme as épocas em que foram produzidas. No interior deste lugar,
emergem diversas tradicdes e narrativas que, uma vez inseridas pelo reconhecimento do
Estado, buscam se legitimar no espaco social da memoria.

Esses materiais de ensino situam-se em nosso entendimento naquilo que Pierre
Nora classifica como um lugar de memdria material e funcional, ou seja; instancias que
se interpenetram e que dizem respeito as formas como serdo utilizados dentro de um
contexto social??2. Nesse sentido, os livros didaticos se encaixam na perspectiva
conceitual do autor, onde “a funcdo dos lugares de memoria sdo: parar 0 tempo,
bloquear o trabalho de esquecimento, fixar um estado de coisas e materializar o
imaterial” (NORA, 1993, p.22).

Costa (2013, p.170) ressalta que “considerar o livro didatico como um lugar de
memoria, e de uma memoria Unica e uniformizadora, implica demonstrar de que forma
efetivamente ele foi construido para que esse objetivo pudesse ser alcan¢ado”. Sobre
esse aspecto, apontamos para o fato de que, tendo a uniformizacdo como tarefa inicial
que, visava construir uma memaria nacional que atendesse aos anseios da elite politico-
econdmica brasileira no inicio da Republica, ao longo do tempo, a reivindicacdo de
diferentes grupos sociais — antes marginalizados nas narrativas didaticas - promoveu a

insercdo de novas Histdrias neste lugar de memorias, tais como as do movimento negro,

22 Nora estipula que os lugares de memdria configuram-se em trés camadas (simbdlico, material e
funcional), onde os mesmos sdo condicionados por elementos externos como o processo simbdélico que
permite a ativacdo entre passado e presente, bem como a ritualizacdo de uma memoéria, que garante a
cristalizacdo de uma lembranca e sua transmissdo. Nesse ponto, 0s manuais de aula se encaixam
perfeitamente na perspectiva aqui tratada, uma vez que 0s mesmos hecessitam da operacionalizacdo
(ritual) de um agente para que uma determinada lembranca seja abordada.
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LGBT, dos povos africanos e indigenas, estas duas ultimas através de reconhecimento
oficial do Estado por forca de Lei?.

A presenca do Estado nos programas educacionais, definindo o que deve ou
ndo ser ensinado, bem como a elaboracdo instrumental para o ensino de Historia
estabeleceu uma mudanga de postura se comparado as formas iniciais dos usos de
materiais didaticos no ensino de Histdria. Como explica Helena Ragusa:

N&o havia no Brasil até a década de 1930 uma politica voltada para o
ensino de Historia e para o Livro Didatico. Tendo isso em vista, a
referéncia adotada para o ensino de histéria no Brasil pautou-se no
modelo francés, estruturado a partir da traducdo de compéndios
franceses, quando ndo adotavam-se diretamente os manuais em lingua
francesa. Dessa forma, a histdria da civilizacdo ocidental foi inculcada
no ensino de historia, relegando assim, a histéria da patria (RAGUSA,
2012: 20)

Foi somente quando a producéo de livros didaticos passa a acontecer no Brasil
que ocorre a ruptura com o modelo francés, onde a elaboracdo dos conteddos passou a
atender ao contexto especifico da politica varguista. Essa mudanca nos permite dizer,
que, antes de uma politica estatal voltada para o ensino de Hist6ria com a elabora¢éo de
materiais didaticos, as caracteristicas dos conte(ldos que norteavam o processo de ensino
eram marcadamente européias, com o0s tracos culturais pautados pela visdo de mundo do
velho continente.

Igualmente, entendo que analisar a insercdo de tragos culturais europeus no
curriculo de Historia ensinado no Brasil € de suma importancia, uma vez que estamos
lidando com identidades que sdo construidas pelo Estado junto a uma determinada
camada social desde os primeiros anos da vida escolar.

De forma mais especifica, estudar como o traco cultural religioso pautado no
cristianismo vem sendo representado nos livros didaticos de Historia em certo periodo,
pode nos fornecer bons elementos que nos possibilitem um dialogo com a historiografia
que estuda o tema e, que vem mostrando consideraveis avangos nas Ultimas duas
décadas sobre esta tematica. Dada a questdo, concordamos com a seguinte assertiva:

No que se refere a finalidade religiosa, de acordo com Anne-Marie
Chartier, embora ndo se creia no papel cristianizador das escolas, nos
paises que sofreram a colonizacdo, como é o caso do Brasil, a
dominagéo cultural exercida pelo ocidente, impondo seus modos de

23 Trata-se das Leis n° 10.639/03, que inclui na LDB (Lei 9394/96) a obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, e da Lei n°
11.645/08 que estabeleceu o ensino obrigatdria da histéria da cultura indigena.
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pensar, suas categorias, suas referéncias e seus sistemas de valores
promoveram certamente uma educacdo pautada no cristianismo
(CHARTIER, 2005:18).

Nao podemos falar de um “ensino de Historia” no periodo colonial brasileiro,
uma vez que O que existia neste momento se remetia a procedimentos de ensino
direcionados pela companhia de Jesus, j& que a Coroa Portuguesa ndo tomava para si —
nem era vantajoso - a tarefa de promover a educacédo junto a sua colénia. Sendo assim,
0s jesuitas através do Ratio Studiorum definiam aquilo que deveria ser ensinado nos
estabelecimentos de ensino existentes®*,

Devido a inexisténcia da Histéria como componente curricular, algo que, sé
fora estabelecido no periodo imperial, implicava-se por meio de uma narrativa que
pretendia-se histdrica, instrumentalizar os anseios da educacéo jesuitica no pais, como é
apontado:

O ensino jesuitico tinha como eixos o estudo da gramatica, da
Retdrica, das Humanidades, da Filosofia e da Teologia e previa a
utilizacdo de um elenco predeterminado de textos gregos e latinos,
entre os quais figuravam autores como Tito Livio, Tucidides,
Xenofonte e Tacito (FONSECA: 2011:39).

Mesmo apds a expulsdo da Companhia de Jesus em 1759, o governo
pombalino adotando um plano de burocratizacdo do Estado baseado no lluminismo, nao
aplicou junto a educacao os parametros evocados por essa corrente filosofica, ou seja, a
educacdo de carater laico fez-se ausente das novas diretrizes para 0 mundo portugués
junto aquilo que se entendia por um estudo da Histdria, que era aplicado nas instrugdes
para o professorado de Gramatica latina, Grega, Hebraica e Retdrica no ano de 1759,
onde recomendava-se estudos de Historia da Religido (cristd) e das Antiguidades gregas
e romanas para garantir:

[as] obrigagbes do homem cristdo, e do vassalo e cidaddo, para
cumprir com elas, na presenga de Deus e do seu Rei e em beneficio
comum da sua pétria, aproveitando-se, para este fim, dos exemplos
que forem encontrando nos livros do seu uso, para que desde a idade
mais tenra vdo tendo um conhecimento das suas verdadeiras
obrigactes (FONSECA, 2011).

24 Ratio Studiorum era o documento que constituia as diretrizes educacionais da Companhia de Jesus no
Brasil no periodo de 1599 4 1759, quando a reforma pombalina expulsou a ordem da coldnia visando
implantar uma politica de racionalizacdo do Estado. Definia os procedimentos de evangelizacdo na
formacao moral pela difusdo das “virtudes cristds” (FONSECA:2011).
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Essas observagOes sobre o ensino de Histdria neste periodo sdo importantes
para percebemos o projeto de homem que a Coroa portuguesa adotou no periodo
colonial, onde a centralidade do ensino teoldgico cristdo dissolvido em disciplinas e
procedimentos permaneceram na estrutura educacional brasileira, sendo mais ainda
explicitados durante o periodo imperial.

Na esteira dos acontecimentos politicos que culminaram no processo de
independéncia do Brasil, debateu-se posteriormente um plano educacional que deveria
ser aplicado na nova fase politica do pais. No que concerne a Histdria, esses debates
giravam em torno da estruturagdo dos contetdos que deveriam ser ensinados. Dessa
forma, a historiadora Circe Bittencourt ao historicizar o ensino de Historia nos livros
didaticos e o saber escolar, aponta que:

“Na cultura escolar [..], a historia do povo hebreu somada a histoéria do
cristianismo remete a uma pratica comum nos primordios do ensino de
historia; a histéria sagrada. Em 1827, a proposta debatida na
Assembleia dos deputados previa o ensino de historia subdividido em
Histéria Geral Profana, Histéria Sagrada e Historia do Império do
Brasil” (BITTENCOURT, 2008 apud BARNABE, 2014).

A divisdo acentuada desses contetidos estavam intrinsecamente relacionadas
com o momento socio-politico vivenciado no periodo e, envolviam 0s principais grupos
de interesse — conservadores X liberais, Estado x Igreja, que objetivavam o predominio
de suas ideias no ensino.

Ademais, o ensino sobre uma determinada concep¢do de histéria do
cristianismo nos livros didaticos de Historia € algo bastante recorrente quando se trata
de uma sociedade que desde o periodo colonial esteve submetida a uma forte influéncia
crista e, que mesmo apds o periodo imperial se manteve assim, como é ressaltado:

“[..] com o fortalecimento das ideias republicanas e o posterior Estado
Republicano, a histéria sagrada engquanto componente curricular
gradativamente desaparece das escolas publicas, embora permaneca
nas escolas confessionais. Todavia, seu contetido pode ainda ser visto
inserido nos programas curriculares atuais, o que demonstra que
houve um processo de reacomodagao” (Ibiden).

Como citado acima pela autora, o processo de reacomodagdo de um
componente curricular extinto com as mudancas politicas do pais abriram margem para
a permanéncia de conteudos que tratavam sobre a religido cristd no ensino de Historia —
ao tratar sobre a civilizagdo Romana — e tambem, para a constituicdo do ensino religioso

nas escolas brasileiras, onde o predominio do ensino do Cristianismo € latente.



74

O ensino de Histéria profundamente marcado pelo proselitismo cristdo no
periodo imperial brasileiro, ndo ganha de imediato no periodo republicano o carater
laico defendido pelas bases filoséficas que constituiram esse sistema de governo. No
entanto, se no periodo imperial, assim como no inicio da Republica, os livros didaticos
traziam um forte apelo proselitista, nos dias hodiernos podemos constatar que de tal
modo, essa perspectiva ndo faz mais parte dos livros de Historia, haja visto, o papel dos
programas estatais direcionados a combater este e outros discursos que nao condizem
com a pluralidade cultural.

No entanto, o proselitismo deu lugar a uma literatura teoldgica essencializada,
onde a ndo problematizacdo de diversos pontos acerca da religido cristd neste material,
pode, aliado a exposicdo do assunto em sala de aula, reaver ou reforcar o carater
proselitista desta religido no espaco escolar.

Porém, o que percebemos e podemos sublinhar é o fato do cristianismo ser uma
religido que ocupa certo destaque nos livros didaticos, haja vista o fato de sua
abordagem estar bastante associada como um dos elementos identificadores da cultura
ocidental e, portanto, algo que deve ser reproduzido no Brasil, um pais de forte tradicdo

crista.
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CAPITULO 03: OS CRISTIANISMOS COMO REPRESENTACAO NO
SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO

Quando falamos de educacédo no Brasil, ndo podemos desconsiderar a presenca
que a religido cristd assumiu e ainda assume no cenario educacional brasileiro.
Entendemos que existe uma relagdo muito proxima entre o ethos da cultura religiosa
crista em todas suas implicacGes, com as maneiras de se ensinar no pais desde o periodo
colonial®.

Essa relacdo movida sobretudo por uma preocupacdo em manter 0s preceitos
cristdos na sociedade tem ativado intensas disputas por espacos de poder no campo
educacional brasileiro, onde diversas instituicdes deste segmento religioso tém buscado
impor suas visdes de mundo dentro do espaco laico, que €, ou deveria ser a escola.

E certo que ndo podemos sustentar a existéncia de um sistema educacional
brasileiro no periodo colonial do pais, por diversas razdes, dentre as quais se destaca a
falta de interesse da metrépole em promover uma educacdo que viesse a reunir
elementos junto de seus habitantes da América portuguesa que permitissem a superagdo
de suas precérias condi¢des sociais, impossibilitando a cidadania — além da letra —
naquele periodo?®.

A companhia de Jesus, fundada em 1534, chega na América portuguesa em
1549 “com a finalidade de converter os gentios e impedir que oS colonos se desviassem
da fé catolica, conforme orientagdes da contrarreforma” (ARANHA, 2006, p. 139).
Podemos considera-los como os primeiros educadores formais daquilo que séculos mais
tarde viria a ser denominado de Brasil. O impacto da atuacao dessa ordem religiosa no
pais fora sentido diretamente por conta dos niveis nos quais a catequiza¢do operou na

América portuguesa, com a catequizacao dos filhos dos colonos, promocdo de uma elite

% Na sociologia weberiana, o termo ethos é utilizado para designar um conjunto de costumes de
determinado grupo social, incorporando seus valores éticos, morais e culturais. Dessa forma, o ethos
estaria ligado a dimensdo pratica dos sujeitos.

26 0 marco histérico que possibilita o surgimento da cidadania se deu durante os processos de luta que
culminaram na Independéncia dos Estados Unidos da América (1776), e na Revolugdo Francesa (1789),
onde ocorre uma mudanga no principio de legitimidade dos Estados nacionais, baseados nos deveres dos
stditos para os direitos do cidaddo. Tais direitos se resumiam no exercicio dos direitos civis, politicos e
sociais. Embora ndo existisse como um conceito moderno, a nogao de cidadania, ou seja, a visao de que o
poder publico deve promover um minimo de condicBes para que os individuos tenham condi¢des plenas
de vida é bem antiga no ocidente (PINSKY,2014).
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intelectual e sacerdotal, aléem de manter o controle sobre a experiéncia religiosa e
formacéo moral dos individuos.

Portanto, sem a intencdo moderna de promover um ensino libertador que
formaria o cidadédo, ser educado na Ameérica portuguesa resumia-se na internalizacéo
por parte dos individuos de um programa metropolitano pautado com veeméncia, no
aprendizado dos preceitos e doutrinas cristas, levado a cabo, pelos padres jesuitas. Essa
agenda educacional consistia no aprendizado de procedimentos pedagogicos amparadas
no Ratio Sudiorum?’, como explicitado:

O ensino jesuitico tinha como eixos o estudo da gramatica, da
Retdrica, das Humanidades, da Filosofia e da Teologia e previa a
utilizacdo de um elenco predeterminado de textos gregos e latinos,
entre os quais figuravam autores como Tito Livio, Tucidides,
Xenofonte e Tacito (FONSECA: 2011:39).

Apenas no limiar do século XVIII, com o despontamento do iluminismo e a
pretensdo de racionalizar o aparato estatal, a administracdo pombalina, sob a égide de
um processo de secularizagdo, expulsa a ordem dos jesuitas da América portuguesa em
1759 e tenta implementar aqui, um sistema que contemple a educacdo como centro do
processo de modernizacdo e desenvolvimento das col6nias portuguesas. Ligadas a
ideias de progresso, civilizagdo, humanidade e crenca na justica, o Estado portugués no
ultramar tenta desenvolver através do estudo, as diretrizes para uma administragdo
racional, porém, sem excluir completamente os tragos da cultura religiosa cristd nos
novos procedimentos para educacéo no territorio colonial®®

Mesmo ap6s a expulsdo da Companhia de Jesus, o governo pombalino
adotando um plano de burocratizagdo do Estado baseado no Iluminismo, ndo aplicou
junto a educacdo os parametros evocados por essa corrente filosofica, ou seja, a
educacdo de carater laico fez-se ausente das novas diretrizes para 0 mundo portugués

junto aquilo que se entendia por um estudo da Histéria, onde era aplicado instrucdes de

27 Ratio Studiorum era o documento que constituia as diretrizes educacionais da Companhia de Jesus no
Brasil no periodo de 1599 & 1759, quando a reforma pombalina expulsou a ordem da coldnia visando
implantar uma politica de racionalizacdo do Estado. Definia os procedimentos de evangelizacdo na
formacao moral pela difusdo das “virtudes cristds” (FONSECA, 2011).

28 0 Estado portugués e a Companhia de Jesus apesar de divergirem quanto a utilizagdo da mao de obra
indigena, convergiam no entendimento de que a empreitada colonial tinha uma misséo religiosa, que em
Gltima instancia, visava a doutrinacdo cristd dos habitantes da América portuguesa. O Estado portugués
antes das reformas pombalinas, concediam aos jesuitas a condugao do processo educacional, porém, ap6s
discordancias irreversiveis que iam para além do foco de convergéncia, essa ordem fora expulsa do
territdrio colonial, cabendo agora a coroa, a administragdo direta da educagdo no territério ultramarino.
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Gramética latina, Grega, Hebraica e Retorica no ano de 1759, onde recomendava-se
também, os estudos de Historia da Religido (cristd) e das Antiguidades gregas e

romanas para garantir:

[as] obrigacbes do homem cristdo, e do vassalo e cidaddo, para
cumprir com elas, na presenca de Deus e do seu Rei e em beneficio
comum da sua pétria, aproveitando-se, para este fim, dos exemplos
gue forem encontrando nos livros do seu uso, para que desde a idade
mais tenra vdo tendo um conhecimento das suas verdadeiras
obrigacbes (FONSECA, 2011).

Essas observacOes sdo importantes para percebemos o projeto de homem que a
Coroa portuguesa adotou no periodo colonial, onde a centralidade do ensino teoldgico
cristdo dissolvido em disciplinas e procedimentos permaneceram na estrutura
educacional brasileira, sendo mais ainda explicitados durante o periodo imperial.

Na esteira dos acontecimentos politicos que culminaram no processo de
independéncia do Brasil, debateu-se posteriormente um plano educacional que deveria
ser aplicado na nova fase politica do pais. No que concerne a Historia, esses debates
giravam em torno da estruturagdo dos contetdos que deveriam ser ensinados. Dessa
forma, a historiadora Circe Bittencourt ao historicizar o ensino de Historia nos livros

didaticos e o saber escolar, aponta que:

“Na cultura escolar [..], a histéria do povo hebreu somada a histéria do
cristianismo remete a uma pratica comum nos primérdios do ensino de
historia; a histéria sagrada. Em 1827, a proposta debatida na
Assembleia dos deputados previa o ensino de histéria subdividido em
Histéria Geral Profana, Histéria Sagrada e Historia do Império do
Brasil” (BITTENCOURT, 2008 apud BARNABE, 2014).

A divisdo acentuada desses conteudos estava intrinsecamente relacionada com
0 momento sdcio-politico vivenciado no periodo e, envolviam os principais grupos de
interesse — conservadores e liberais, Estado e Igreja, que objetivavam o predominio de
suas ideias no ensino.

Neste periodo, o ensino de cristianismos assume uma nuance confessional
dentro daquilo que era considerado ensino de Histéria. Podemos pensar numa
proximidade conteddistica e numa operacionalizacdo dos mesmos, nos moldes de um
ensino catequetico, uma vez que era técita a intencdo de aprofundar a cristianizagédo pelo
ensino de Historia.

Ademais, pesquisas apontam para 0 estreito relacionamento entre o0s

professores do colégio Pedro Il com o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro
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(IHGB), ambos fundados em 1838. Com a misséo de dar formag&o aos nobres da recém
instalada corte no Brasil, o colégio Pedro Il foi reduto daqueles que mais tarde viriam a
exercer cargos publicos no pais durante o regime imperial. J& o IHGB, fundado para
criar e promover elementos que pudessem dar identidade a nacéo, teve a aplicabilidade
de suas pesquisas inseridas no referido colégio.

No objetivo de formar aqueles que estariam em algum momento em cargos de
direcdo na sociedade, formulou-se um curriculo de humanidades onde “ndo poderia
faltar a retiddo moral e a prudéncia necessaria” (MANOEL, 2014). Dentro desses
quesitos, encontravam-se ao lado do aprendizado em antiguidade classica, com o estudo
de autores como Homero, Virgilio, Cicero, Ovidio e Técito - alguns destes que também
estavam presentes no Ratio Studiorum do periodo colonial -, o ensino religioso, como €
explicado: “introduzida, nesse momento, uma cadeira especial para o ensino ¢ educagao
religiosa. Ao lado, portanto, das disciplinas literarias e de religido” (BITTENCOURT,
1990, p.60).

Logo, constata-se que o projeto de homem publico a ser tomado no periodo
imperial, deveria ser aguele que estivesse em consonancia com a gléria e a grandeza da
antiguidade classica greco-romana, exemplificada nos autores citados, e que tomasse a
religido cristd como heranca e exemplo de conduta moral, ndo apenas na vida privada,
como na publica.

No entanto, com a ruptura politica responsavel por encerrar o periodo
monarquico no Brasil ocorrida em 1889, inicia-se um novo debate em torno das
instrucBes educacionais no pais, uma vez que, agora sob um regime republicano de
inspiracdes iluministas, e com o posterior e decisivo rompimento entre Igreja e Estado,
que até 1890 caminhavam juntas na administracdo estatal, a educacdo passaria a ser
gerida direta e exclusivamente pelo Estado, haja vista, que a laicidade figurava como
uma das principais caracteristicas da corrente iluminista.

E nesse ponto, que identificamos o nascimento de disputas dentro do campo
educacional brasileiro, e mais posteriormente nos ultimos trinta anos, disputas internas
dentro do segmento cristdo quanto a teologia a ser ensinada nas escolas, uma disputa
que coloca em cena os catolicos e protestantes no que se refere ao ensino de tradi¢des
religiosas, mais precisamente no ensino religioso.

Através do conceito de campo, elaborado pelo socidlogo francés Pierre

Bourdieu (1930-2002), podemos explicitar com maior clareza o cenario conflituoso
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deflagrado no pais no inicio do periodo republicano. Para Bourdieu, campo pode ser
entendido atraves:

[..] da definicdo de objetos de disputas e dos interesses especificos que
sdo irredutiveis aos objetos de disputas e aos interesses proprios de
outros campos. Para que um campo funcione, é preciso que haja
objetos de disputas e pessoas prontas para disputar o jogo, dotadas de
habitus que impliguem no conhecimento e no reconhecimento das leis
imanentes do jogo, dos objetos de disputa, etc (BOURDIEU apud
COSTA, p.12).

Nesse sentido, o campo se configura como uma intensa relagéo de forcas entre
instituicbes com proposicoes distintas que almejam obter éxito na tarefa de ter a posse
ou a manutencdo do objeto disputado em determinado espaco. Uma vez ocorrida a
separagdo entre os poderes temporal e religioso através do decreto 119-A de 1890 e
consolidado ao menos na teoria na constituicdo de 1891, surge um grande
descontentamento da Igreja Catdlica quanto a secularizacdo dos lugares publicos e
também, do direito?®. Além disso, a diminuicdo de sua atuacio em espacgos onde a
mesma tinha importancia fundamental na administragdo puablica, bem como da
hegemonia religiosa na sociedade, através da liberalizacdo do culto protestante no pais,
que ja vinha ocorrendo a cerca de trés décadas, mas que tendia a crescer com a
separacio institucional oficial, foi visto com temor pelo clero catdlico no pais®.

A Republica instituida no pais em 1889, dada a rapidez com que fora
estabelecida, de forma que os personagens e grupos envolvidos na instauracdo desse
regime ndo estavam ideologicamente preocupados em aderir a um sistema superior ao
monarquico, e sim, em almejar possibilidades de ocupacdo em cargos no espaco

publico, carecia de maiores fundamentos juridicos para legitimar a nova ordem. Nesse

29 0 texto constitucional de 1891 em seu predmbulo, ndo fazia nenhum tipo de mencdo a Deus, além
disso, autorizava a retirada de simbolos religiosos de locais publicos, regulamentava a secularizagdo dos
cemitérios, que passariam a ser administrados pelos municipios e ndo mais pela igreja catdlica,
desobrigava o pais de manter compromisso diplomatico com a Santa Sé, e estabelecia o ensino leigo nas
escolas publicas. Essas determinagdes foram duramente criticadas pelo clero cat6lico que caracterizava a
constituicdo de 1891 como portadora de um laicismo radical (LEITE, 2011).

0o desembarque de missionarios protestantes no pais a partir de 1850, propiciou uma reconfiguragéo
ainda que restrita no campo religioso brasileiro. Ao segmento protestante fora permitido o direito de culto
no ambito privado, a realizacdo de casamentos mistos (1861), concessdo de espacos em separado dentro
dos cemitérios publicos para sepultamento (1863), bem como a permissdo de propagar a pregacgao
protestante. Tais medidas, desagradavam o clero catélico que enxergava certa liberalidade com a “heresia
protestante” permitida pelo governo imperial. Leite (2011), pondera que, os obstaculos a liberdade
religiosa no periodo anterior a constituicdo de 1891 se dava estritamente pela oposi¢do da Igreja Catolica,
e ndo pelo governo. Com a primeira carta magna republicana, essas tensfes passariam a ficar mais
evidentes, ganhando contornos mais agressivos. Podemos apontar que a proeminéncia do catolicismo no
campo educacional no inicio da primeira republica, figurava como um meio de fortalecer o credo catélico
com vistas a conter o possivel avanco do credo protestante no pais.
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sentido, quanto as normas constitucionais relativas ao religioso, elas encontravam-se
abertas as mais diversas interpretacdes.

Diante da incipiéncia juridica que sustentava a nova carta constitucional, temas
como laicidade e liberdade religiosa figuravam como objeto de disputa no interior do
regime republicano. Assim sendo, debatia-se 0 modelo constitucional mais vidvel a ser
adotado no que tange a forma como a nova Republica deveria se relacionar com as
expressdes religiosas. Dentro desse debate, os modelos de laicidade americano e francés
ganharam notoriedade entre intelectuais brasileiros, como Rui Barbosa e Aristides
Milton, que defendiam uma proximidade com a constituicdo americana, uma vez que
esta ndo rompia radicalmente com a religido no espago publico, o que no Brasil,
favoreceria aos adeptos da religido catélica, de ampla maioria da populacédo brasileira,
incluindo os funcionarios publicos, e que, de fato, foi 0 modelo adotado. O pensamento
de Rui Barbosa e dos que defendiam o modelo de laicidade brasileira pautado na
constituicdo americana pode ser assim explicitado:

As constituicbes ndo se adotam para tiranizar, mas para escudar a
consciéncia dos povos. "A nossa constituicdo”, diz um escritor
americano, que tratou ex-profeso o assunto, a "nossa constituicdo néo
criou a nagdo, nem a religido nacional. Achou-as preexistentes, e
estabeleceu-se com o intuito de as proteger sob uma forma
republicana de governo". Ora, a condi¢do de nds outros é idéntica, por
este lado, a dos Estados Unidos. Antes da Republica existia o Brasil; e
0 Brasil nasceu cristdo, cresceu cristdo continua a ser até hoje. Logo,
se a Republica veio organizar o Brasil, e ndo esmaga-lo, a formula da
liberdade constitucional, na repUblica, necessariamente ha de ser uma
férmula cristd. As instituicbes de 1891 ndo se destinaram a matar o
espirito religioso, mas a depura-lo, emancipando a religido do jugo
oficial. Como os americanos, pois, nos assiste a noés o jus de
considerar o principio cristio como elemento essencial e fundamental
do direito brasileiro. Nessa verdade se encerram todas as garantias da
liberdade e todas as necessidades da fé. (BARBOSA, 1903 apud
LEITE, 2011).

A jovem Republica brasileira nasceu sem saber lidar com a secularizagdo do
espaco publico, fato é que politicos e juristas renomados realizaram uma forte
campanha para que se conservasse a cultura religiosa cristd no servi¢o publico. Antes
mesmo do campo educacional se definir como tal, 0 que estava em jogo na nascente
republica brasileira, era a definicdo da laicidade estatal, se ela seria caracterizada de
forma ilimitada ou, reduzida aos interesses religiosos de um catolicismo que via na carta

constitucional uma ameaca aos costumes da fé crista no pais.
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Ademais, no Brasil, o dilema sobre a adesdo a um novo modelo de
relacionamento entre o publico e o privado, afirmou-se pela primeira vez no alvorecer
do periodo republicano apds ser gestado de forma geral, ainda no periodo da renascenca
européia do século XVII, onde a especulacao teoldgica comeca a perder espaco frente a
valorizacdo das ciéncias naturais, ocorrendo a separacao gradual do pensamento politico
das explicagOes religiosas, favorecendo a difusdo de uma mentalidade leiga, que no
século XVIII comeca a exercer maior proeminéncia nas relacfes entre a administracdo
publica estatal e a sociedade.

Por Estado leigo ou laicista, entende-se um modelo de administragéo estatal
que contraria a confessionalidade do ente juridico publico, ou seja, aquele Estado que
ndo assume para si uma determinada religido, e nem privilegia os adeptos de um credo
particular em detrimento das demais crencas religiosas existentes. Esse entendimento
visa assegurar liberdade aos cidaddos para que 0S mMesmos possam exercer suas
experiéncias religiosas particulares sem sofrer nenhum tipo de perseguicdo que reduza a
sua cidadania, tanto no espaco publico ou privado. Nesse sentido, identifica-se que a
separacdo entre os poderes politico e religioso, encontravam-se como um dos elementos
fundadores da origem dos estados modernos, na medida em que se entende que a
origem dos Estados ndo se dava de forma sagrada, e sim, popular.

Dentro das especificidades do século XIX, e mais precisamente no inicio da
implantacdo da Republica no Brasil, onde ndo se sabia ao certo qual o padrdo de
laicidade que seria adotado pela constituicdo de 1891, a Igreja catOlica passa a
desprestigiar 0 texto constitucional, entendendo que o mesmo possuia um forte
radicalismo por parte do Estado, diante ndo das crencas religiosas que se faziam
presentes no geral (protestantismo, espiritismo, religiGes afro-brasileiras), mas sim, do
catolicismo.

Essa postura descontente dos representantes catélicos frente a carta magna de
1891 pode ser percebida nas seguintes palavras do arcebispo de Salvador a época da
assembleia nacional constituinte:

Srs. Membros do Congresso Nacional, acolhei este ultimo apelo que a
Igreja Catolica, a religido de vossos pais, faz & vossa honra, a
consciéncia, ao coracdo e ao patriotismo de cada um de v@s. Inspirai-
vos, no redigir a Constituicdo, no exemplo da sua nobre irma do Norte
e das mais republicas da nossa generosa Ameérica; eliminai, apagai ao
menos do nosso pacto fundamental as clausulas ofensivas da liberdade
da Igreja Catdlica, a que pertence toda esta Nacdo (D. Anténio apud
Leite, 2011).
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O temor da comunidade eclesiastica catolica existente neste periodo de
redefinicdo das relagGes entre Igreja e Estado, iria acentuar posteriormente os conflitos
que passariam a ocorrer no campo religioso brasileiro. Naquele momento, porém, ndo se
tratava de uma disputa inter-religiosa pela hegemonia dentro do campo, e sim, de uma
disputa pela regulacdo do espaco religioso dentro do poder temporal e suas instituicdes
representativas, como o servico publico (judiciério, educacdo) e tambem, a manutencgéo
de costumes no interior da sociedade mais ampla diante do receio de que o Estado
promovesse a secularizagdo da cultura®l,

No entanto, essa oposicdo ndo deveria fazer sentido caso houvesse a
compreensdo do que representava 0 modelo laico de Estado, como explicado:

A relacdo entre temporal e espiritual, entre norma e fé, ndo é relacéo
de contraposicdo, e sim de autonomia reciproca entre dois momentos
distintos do pensamento e da atividade humana. Igualmente, a
separacdo entre Estado e Igreja ndo implica, necessariamente, um
confronto entre os dois poderes (BOBBIO, Norberto et.al, 2007, p.
670).

Todavia, naquele contexto onde a ruptura de uma cultura religiosa se
apresentava no interior da administracdo publica, ndo era de se esperar que 0S
representantes da igreja catolica abrissem méo dos seus lugares de controle social. De
outro modo, em um pais onde a maioria da populacdo professava a fé catdlica, os
quadros administrativos do Estado continuariam a ser preenchidos pelos adeptos desta
religido, o que dificultaria a tarefa estatal de educar a populacdo dentro do modelo de
laicidade gque a constituicdo previa.

Assim sendo, dada a incompatibilidade de posturas entre Estado e Igreja
naquele periodo, perguntamo-nos como o ensino foi formulado em um momento de
acirramento de conflitos entre estas duas instituicdes, com suas representacdes de
mundo distintas, e que procuravam se sobressair uma sobre a outra.

A primeira constituicdo republicana do pais, procurou romper com qualquer
tipo de proselitismo existente no campo educacional, inovando assim em algo que era

recorrente até entdo no pais desde o periodo colonial. No entanto, identificamos que esta

31 Durante a vigéncia da Assembleia Constituinte, foram apresentados pelo governo provisério
dispositivos prejudiciais aos interesses do clero catdlico na administracdo publica, tais como a proibicéo
em fundar novos conventos e ordens monésticas, bem como da proposta que tratava da inelegibilidade
dos padres (art. 26), esta Ultima derrubada com a apresentacdo de emendas contestatdrias formulada por
diversos constituintes, sob a alegacdo de que o regime republicano fora proclamado como o governo de
todos, e nisso, ndo se excluiria a fé catolica.
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proposta pautada na heranga iluminista sofreu uma resisténcia intensa por parte dos
representantes da igreja catolica.

Entrementes, tratando as propostas republicanas com certo grau de coeréncia
com aquilo que esse sistema pregava, a constituicdo procurou construir entre a
populacdo uma nova realidade social, uma nova cultura no espaco publico. A maneira
como as propostas foram lidas trazem a tona a questdo metodoldgica que norteia o
debate em torno das possibilidades de apreensdo dos conflitos existentes no mundo do
ensino.

Desse modo, falar sobre representacdes e de como as mesmas desencadeiam
competicbes dentro do campo ensejado, € entender um pouco as formas como o0s
cristianismos ndo apenas continuaram a ser presente no mundo escolar no inicio da
Republica, como também, continua a exercer proeminéncia representativa nos dias
atuais.

Algo que almeja ser representado, é antes, criado por interesses de grupos que
constroem o simbolismo do objeto, baseado em percep¢bes particulares do mundo
social, que produzindo praticas e estratégias buscam lograr éxito impondo uma pretensa
autoridade sobre os demais grupos que compdem a sociedade. Roger Chartier, em seu
livro “Histéria Cultural: Entre Praticas e Representagdes”, afirma que um dos objetivos
pelos quais uma representacdo de grupo € colocada no ambito da sociedade em geral é
visando “legitimar um projeto reformador ou a justificar, para os proprios individuos, as
suas escolhas e condutas” (CHARTIER, P.17).

Esse projeto reformador pode ser identificado em ambos os lados; tanto por
parte do Estado, quanto por parte da Igreja Catdlica. O Estado republicano através da
secularizacdo, buscava se distinguir da vida religiosa no espaco publico, e a Igreja, por
sua vez, almejava reaver seus espacos no interior da administracdo publica.
Entrementes, a postura laicista que mais nos interessa neste trabalho, é sem duvidas, a
alteracdo do status diretivo do ensino publico, onde poderemos ver estas duas
instituicbes com representacdes distintas competindo em termos de poder e dominagéo
no campo educacional.

Essa disputa baseava-se concretamente na decisdo promulgada na constituicdo
de 1891 que afirmava no art. 72, § 6° que: “sera leigo o ensino ministrado nos
estabelecimentos publicos”. Dada essa postura de cunho secular do Estado, e com a

perda do monopdlio religioso de orientacdo catdlica na sociedade como um todo, esta
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instituicdo ndo conformada com a nova orientacdo educacional, passara a ser a grande
promotora do ensino religioso nas escolas publicas do pais, fato que permanece até 0s
dias atuais.

Assim como a Igreja Catolica tinha a postura confessional de ensino defendida
nos primeiros anos da Republica, o Estado também faria valer a defesa de uma viséo de
mundo, onde a cultura secular deveria predominar sobre um credo religioso
predominante até entdo. Esse cenario, reafirma as palavras de Chartier (1990, p. 19),
onde segundo o mesmo, as representaces do mundo social compreendem formas e
motivos, que traduzem as expectativas e interesses de um grupo, e descrevem a
sociedade tal como pensam que ela é, ou como gostariam que fosse.

Tendo, pois, 0 campo educacional como um objeto de disputa entre posices
distintas, a saber; se 0 mesmo deveria ser leigo ou religioso, enseja-se neste cenario, a
luta pela posse daquilo que esta em disputa no campo.

Tomando como base o conceito de secularizagdo, sem a qual seria impossivel a
adocdo de um novo sistema de ensino no pais, eliminando a forte cultura religiosa neste
campo de atuacdo estatal, dirigimo-nos rumo ao entendimento tacito do mesmo no
ambito socioldgico. Ricardo Mariano explicita que:

O conceito de secularizagdo, por sua vez, recobre a processos de
multiplos niveis ou dimensdes, referindo-se a distintos fendmenos
sociais e culturais e instituicGes juridicas e politicas, nos quais se
verifica a reducédo da presenca e influéncia das organizages e praticas
religiosas (MARIANO, 2011, p. 244).

Uma vez que instrumentos de demonstracdo do poder da Igreja catélica haviam
sido eliminados ou fortemente reduzidos no texto constitucional de 1891, restava ao
clero catodlico, a luta formal em manter o ensino prosélito nas escolas, haja vista que o
processo de secularizacdo abriria espaco para a pluralizacdo do campo religioso
brasileiro, e ainda que ndo fosse interesse imediato de outros credos em se inserir no
ensino publico, a Igreja Catolica buscou se consolidar na dianteira neste projeto.

Logo, o ensino religioso foi visto como o0 espaco por exceléncia para a
recuperacdo do prestigio e influéncia social do catolicismo e posteriormente, das demais
vertentes cristds no espaco publico apds a secularizagéo oficial do Estado.

As primeiras demonstracOes da forca religiosa ap6s a separacao institucional,
aparecem logo apdés o rompimento formal dessas instancias de poder, com a

manutenc¢do do ensino religioso catélico em diversos estados da federagdo, mesmo apds
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a sua exclusédo oficial, feito realizado gracas aos constantes apoios juridicos que num
primeiro momento foram responsaveis pela ministragéo religiosa nas escolas publicas®.

Ap0s o golpe politico que leva Getualio Vargas a presidéncia em 1930, o Estado
brasileiro concede via decreto presidencial, autorizacdo aos sistemas de ensino a
possibilidade de oferecimento do ensino religioso nas escolas, dependendo da profissao
de fé do aluno ou dos seus responsaveis, fato celebrado por aqueles que defendiam a
inclusdo desta matéria nas escolas, como demonstrado veementemente nas palavras de
Alceu Amoroso lima, um dos maiores entusiastas do projeto entre aqueles que néo
pertenciam aos quadros eclesiasticos da Igreja Catdlica:

H& quarenta anos que viviamos em um equivoco permanente. Ha
quarenta anos que os poderes publicos forcavam a consciéncia de
numerosos alunos das escolas publicas oficiais, privando-os do ensino
religioso exigido pela sua fé. Ha quarenta anos que os direitos dos pais
sobre a educacdo religiosa dos seus filhos eram sistematicamente
violados pelo laicismo em vigor. H& quarenta anos que geracOes e
geracOes de brasileiros passavam pelos estabelecimentos de educacédo
primaria, secundéaria, normal e superior sem que uma s6 palavra lhes
indicasse o0 sentido profundo de tudo aquilo que estudavam
(ATHAYDE, Tristdo de. Apud SIQUEIRA, Giseli do Prado, 2012, p.
43).

Essa foi a porta de entrada para que na primeira constituicdo do governo
Vargas (1934), a mesma viesse a ser reconhecida como disciplina pertencente ao
curriculo educacional a ser ministrada nos horarios normais de aula.

Mantida com algumas ressalvas no art. 133 da carta magna autoritaria de 1937,
onde desobrigava o professorado de lecionar a matéria, a Igreja Catolica através de seus
intelectuais inseridos na politica, consegue ao fim da era varguista, novamente
estabelecer sua forca frente a tedrica laicidade do Estado, com a autorizacdo do ensino
na constituicdo de 1946.

Paralelo as disputas em torno do ensino religioso, a escrita e o ensino de
Histdria através dos livros didaticos, demarcavam a religido cristd como marco inicial
dos processos historicos no mundo. Corrobora para isso, o fato, de que, alguns
escritores dessas obras eram também, catolicos e professores do colégio Pedro Il, como

por exemplo, Jonathas Serrano, que em seu livro intitulado Epitome de Historia

3 Siqueira (2012), Leite (2011) e Gonzalez & Carvalho (2015) situam que entre os anos de 1925 e 1926
0 ensino religioso foi adotado nos estados do Rio Grande do Sul, Sergipe, Minas Gerais, Santa Catarina,
Ceara e Pernambuco. Essa manutengdo so6 foi legitimada com a instituicdo do decreto n°® 19.941 de 1931,
e consolidada na constituicdo de 1934, quando o ensino religioso é reconhecido pelo Estado como uma
disciplina regular no curriculo.
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Universal, (escrito pela primeira vez em 1912, mas publicado até o ano de 1954),
adotava a seguinte postura:

A historia pode naturalmente dividir-se em duas grandes partes:
histéria antiga, compreendendo os fatos sucedidos desde o
aparecimento do homem até o nascimento de Cristo, e a historia
moderna, abrangendo os fatos ocorridos do nascimento de Cristo até
nossos dias. [...] O Calvéario é ponto culminante da historia: o
Cristianismo foi a maior transformacdo social de todos os tempos
(SERRANO, 1937, apud MANOEL, 2014).

Ademais, essa associagdo entre a producgdo didatica e o exercicio profissional
dos professores do colégio Pedro I, ndo estabelecia em si, uma relacdo contraditoria
junto ao Estado brasileiro, haja vista que, a partir de 1937 inicia-se no pais um periodo
autoritario, sendo esta, uma marca das primeiras décadas do século XX em diversos
paises, onde o combate as ideologias comunistas e anarquistas, aliado a diminuicdo do
regime liberal antes vigente, contribuiu para a uma proximidade entre os interesses
catolico e do Estado no Brasil.

Dessa forma, o consumo de livros escritos por professores catélicos,
estabelecendo uma visdo teoldgica de suas crengas, aprofundou-se e teve grande adeséo
mesmo nos colégios leigos (BITTENCOURT, 1990, p.82). Tal caracteristica impressa
no campo educacional, fazia parte de um projeto que procurava moralizar o pais através
da crenca religiosa cristd-catélica, bem como procurava inculcar outros valores
conservadores na sociedade da época:. Isso fica claro, quando da expedicio do decreto-
lei n° 1.006 de 1938, que cria a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD) que
determinava as condic6es de producdo, importacdo e utilizacdo dos mesmos.

Precisamente o art. 20, estabelecia que ndo poderia ser autorizado o uso do
livro didatico que “procure negar ou destruir o sentimento religioso ou envolva combate
a qualquer confissdo religiosa”. Nesse interim, embora o Estado reconhecesse a
existéncia de outras crencas, numa configuracdo onde era notoria a hegemonia do
catolicismo na sociedade, ficava claro o espago e a protecdo que essa crenca obteve
junto ao mesmo nos livros didaticos de Historia.

Observado o direcionamento religioso cristdo na escrita dos livros de Historia

naquele periodo, voltamos a questdo de como o ensino religioso deveria ser promovido

33 Dentro do mesmo decreto-lei era vedada a publicacdo de livros didaticos que fossem contra a familia
ou que sugerissem a indissolubilidade dos vinculos conjugais que inspirassem o desamor a virtude, que
induzissem ao sentimento de inutilidade ou desnecessidade do esforgo individual ou que combatessem as
legitimas prerrogativas da personalidade humana (BRASIL, 1938).
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no espaco publico. Tal tema suscitava novas pressGes dentro do cendrio politico. A
determinacdo para que essa disciplina fosse ofertada sem 6nus aos poderes publicos,
apareceu pela primeira vez na formulacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB) em 1961, durante o governo do presidente Jodo Goulart (1961-1964),
fato, que desagrava a representatividade catolica, que dez anos depois desta lei, viu esse
dispositivo ser revogado na nova LDB de 1971.

Essas alteracdes ocorridas num periodo de quarenta anos sao importantes para
compreendermos o papel do préprio Estado na matéria educacional do pais, uma vez
que a educagdo, tomada como aparelho ideolégico oficial, foi ndo apenas instituindo de
forma facultativa o ensino religioso (marcadamente cristdo), como também, acabou
tornando sua oferta obrigatoria e em horarios normais nas escolas publicas.

Frente ao pretenso secularismo que almejava ser a caracteristica maior do
Estado republicano brasileiro, parece-nos peculiar e conflitante que o ensino religioso
com fortes fei¢Oes da religido predominante na sociedade viesse a ser considerado como
uma matéria constituinte de um projeto de nacdo, fato que é observado com maior
veeméncia na constituicdo vigente, promulgada em 1988.

Esta carta magna, distante de esgotar a polémica em torno das disputas,
pressbes e representacBes dos cristianismos no ensino puablico nacional, acentua a
questdo, e promove um novo dado que geraria intensos debates frente a incongruéncia
com o modelo laicista de Republica dos pais. O artigo 201, § 1°, do texto constitucional
vigente determina que: “o ensino religioso, de matricula facultativa, constituird
disciplina facultativa dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental”
(BRASIL, 1988, p.122).

Posteriormente referendado pela lei n°® 9.394/96 (LDB), o ensino religioso
aparece dividido em duas perspectivas: confessional e interconfessional, a ser escolhido
pelos sistemas de ensino. No entanto, face as mobilizacdes das autoridades religiosas
inseridas na sociedade civil como a Confederagdo Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB) e o Forum Permanente de Ensino Religioso (FONAPER), além da
representatividade religiosa no congresso, uma nova lei (9.475/97) partindo do
executivo, visa alterar o art. 33 da LDB. Nesse quesito, fora estabelecido que:

O ensino religioso, de matricula facultativa, ¢ parte integrante da
formacédo bésica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais
das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito &
diversidade cultural e religiosa do Brasil, vedada quaisquer formas de
proselitismo (BRASIL, 1997). (Grifo meu)
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A parte das questdes referentes a oferta obrigatoria e matricula facultativa, bem
como a aplicacdo da matéria em horarios normais de aula, o novo entendimento oficial
do Estado brasileiro quanto ao ensino religioso, coloca-se em sentido contraditorio a
prépria carta constitucional®*. O que chama atengdo nessa nova configuracgdo do texto, é
o fato da formacé&o religiosa estar atrelada com o conceito de cidadania proposto para a
nova fase democréatica do pais, o que traz em si, diversos problemas, entre eles, a
reducdo da cidadania plena para aqueles que ndo professam nenhuma religiao.

Esse entendimento presente na LDB diz muito a respeito da maior entidade
civil responsavel pela identidade curricular do ensino religioso no pais, 0 FONAPER.
Essa associacdo congrega profissionais da educacdo, representantes de igrejas e
organizagOes ecuménicas favoraveis ao ensino da matéria religiosa nas escolas publicas.
Fundado no ano de 1995 (na esteira dos debates sobre a criacdo da nova LDB no
congresso nacional), essa associacdo defendendo a isonomia da disciplina em questéo
junto as demais ofertadas no ensino publico, demarca suas bandeiras em trés aspectos
especificos, sendo eles: a) A inclusdo da proposta curricular de Ensino Religioso nos
Pardmetros Curriculares Nacionais como uma disciplina oficial, b) Qualificacdo de
docentes promovida pelo Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), a fim de que os
mesmos sejam aptos para o exercicio de lecionar a matéria, c) Oferta do ensino da
disciplina com énus aos cofres publicos.

Das trés proposi¢des acima, o FONAPER obteve éxito na criagdo do PCN de
Ensino Religioso (formulado em 1996), e a garantia do Onus dessa disciplina pelo
Estado. Com a criacdo do PCN de Ensino Religioso elaborado por essa associagéo,
propunha-se as diretrizes essenciais da disciplina, assentando as caracteristicas da
mesma na promocao de um ensino sem proselitismo religioso e doutrinagdes. A posicao
desta entidade pode também ser encontrada em seu site, onde € afirmado que:

Desde o seu primeiro estatuto, 0 FONAPER defende uma concepcdo
de Ensino Religioso focalizada em oportunizar aos educandos o
acesso ao conhecimento religioso e ndo as formas institucionalizadas
de religido, pois essas sdo entendidas como competéncias estritamente
das confissdes e tradi¢des religiosas, promovendo, assim, uma ruptura
histérica com as concepcles confessionais e interconfessionais que

%0 artigo n° 3, paragrafo IV da constitui¢do garante que ser dever do Estado “promover o bem de todos,
sem preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo. Além dele,
o artigo n° 5 no caput do paragrafo VI, determina ser inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca do
individuo. (BRASIL, 1988).
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demarcaram o carater histérico da disciplina. Disciplina em <
www.fonaper.com.br/documentos_concepcao.php> Acesso em 27 fev.
2018.

Dentro daquilo que pensado como Representacdo, podemos observar o
FONAPER como uma associacao representativa dos interesses catélicos no interior da
sociedade civil, com grande atuagdo nos sistemas de ensino estaduais e federal, na
medida em que ocupa 0 espago concedido pelo Estado na autonomia que este
proporcionou aos estados e municipios, inculcando suas visbes de mundo,
majoritariamente cristas (haja vista a hegemonia desta religido na membresia que a
compde), porém, adequada a pluralidade do campo religioso brasileiro, que a direcionou
a abertura para outros credos na formulacdo do PCN da disciplina e junto as suas
demandas junto ao Estado brasileiro.

Em face a publicacdo dos PCN’s da educacdo basica, onde o Ensino Religioso
ficou ausente, devido ao MEC néo reconhecé-lo como uma &rea de conhecimento, o
FONAPER, passa a produzir de forma independente um documento que trouxe 0s
principais eixos norteadores da disciplina. Num cenario onde a disputa em torno da
inser¢do ou ndo do Ensino religioso no campo educacional mostrava-se ausente de uma
regularizacdo plena por parte do Estado, esta instituicdo aproveitando-se de sua
organizacdo na estrutura do campo de forcas, passa a operar no sentido de formular
propostas fora do ambito de poder da esfera federal.

Até entdo, o respeito as religibes como parte da formacdo cidadd, era
regulamentado pelo MEC, através do PCN que trata sobre a pluralidade cultural,
abordando essa questdo de forma transversal aos contetdos, através de fundamentos
éticos e dos conhecimentos historicos, socioldgicos, antropoldgicos e geograficos.

Entrementes, deslocando-se do conhecimento transversal, o FONAPER buscou
legitimar seu documento levando em consideracdo a pluralidade do campo religioso
nacional, adotando o estudo das Ciéncias das Religides a partir da énfase nos
“fendmenos religiosos” como centro referencial para o estudo da disciplina, rompendo
assim, com o modelo historicamente adotado no pais, que era caracterizado pela
confessionalidade de apenas uma crenca. Essa premissa fica evidenciada logo na
apresentacdo dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso (PCNER),
como demonstrado:

Pela primeira vez, pessoas de vérias tradi¢fes religiosas, enquanto
educadores conseguiram elaborar uma proposta pedagdgica para o


http://www.fonaper.com.br/documentos_concepcao.php
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Ensino Religioso, tendo como objeto de estudo o fendmeno religioso,
sem proselitismo, mediante amplo processo de reflexdo sobre os
fundamentos  historicos, epistemoldgicos e didaticos desse
componente curricular, explicitando seu objeto de estudo, seus
objetivos, seus eixos organizadores e seu tratamento didatico
(PCNER, p.5).

No interior de sua estrutura, o PCNER, encontra-se dividido em cinco eixos
(com subdivis@es) responsaveis por nortear o ensino da disciplina, sdo eles: 1) Culturas
e Tradigcdes Religiosas (filosofia da tradicdo religiosa; historia da tradicdo religiosa;
sociologia da tradicdo religiosa; psicologia da tradicdo religiosa), 2) Escrituras Sagradas
elou TradicGes Orais (revelagdo; historia das narrativas sagradas; contexto cultural;
exegese), 3) Teologias (divindades, verdades de feé, vida além da morte), 4) Ritos
(rituais, simbolos e espiritualidades), 5) Ethos (alteridade, valores, limites).

E possivel perceber nesse documento uma auténtica mudanga quanto as
formulagdes histdricas no que se refere ao ensino religioso no Brasil. Em concordancia
com a pluralidade do campo religioso brasileiro que se modificou e continua se
modificando, fez-se necessaria a ado¢do de uma proposta que contemple de forma mais
ampla a nogéo de cidadania dentro dos parametros curriculares do Estado. Assim, tendo
o0 transcendente como elo entre as mais variadas tradi¢Ges religiosas, o PCNER avanca
no sentido de reestruturar o0 modelo de ensino dessa disciplina, como fica demonstrado
junto a uma série de atribuic@es desta disciplina, tais como:

Valorizar o pluralismo e a diversidade cultural presentes na sociedade
brasileira, facilitando a compreensdo das formas que exprimem o
transcendente na superacdo da finitude humana e que determinam
subjacente, o processo histérico da humanidade. Por isso, deve:
propiciar o conhecimento dos elementos basicos que compGem o
fendmeno religioso, a partir das experiéncias religiosas percebidas no
contexto do educando; subsidiar o educando na formulacdo do
guestionamento existencial, em profundidade, para dar sua resposta
devidamente informada; analisar o papel das tradigdes religiosas na
estruturacdo e manutencdo das diferentes culturas e manifestagdes
socioculturais; facilitar a compreensédo do significado das afirmacGes e
verdades de fé das tradigdes religiosas; refletir o sentido da atitude
moral, como consequéncia do fenbmeno religioso e expressdo da
consciéncia e da resposta pessoal e comunitaria do ser humano;
possibilitar esclarecimentos sobre o direito a diferenca na construcéo
de estruturas religiosas que tém na liberdade o seu valor inalienével
(FONAPER 2009, p.46-47)

Quanto a selegdo dos contetidos da disciplina sugeridos pelo PCNER, trazem

em seu bojo os elementos que procurardo responder as vicissitudes da humanidade
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durante sua existéncia, baseando-se em quatro modelos de argumentacdo: a
ressurreicdo, reencarnacao, a ancestralidade e por fim, a negacao da vida além-morte.

No entanto, em que pese a aplicacdo deste contetdo em sala de aula, o papel do
professorado denota preocupacfes, uma vez que o Estado ndo assume para si a tarefa de
promover a capacitacdo dos mesmos, cabendo aos sistemas de ensino estaduais e
municipais, determinarem as regras de admissao de professores(as) para esta disciplina,
como explicitado:

N&o cabe a Unido determinar, direta ou indiretamente, conteidos
curriculares gque orientam a formacao religiosa dos professores, o que
interferiria tanto na liberdade de crenca como nas decisdes de Estados
e municipios referentes a organizacdo dos cursos em seus sistemas de
ensino, ndo lhe compete autorizar, nem reconhecer, nem avaliar cursos
de licenciatura em ensino religioso, cujos diplomas tenham validade
nacional (CNE n° 97/99, p. 601).

Ainda no mesmo parecer, o Conselho Nacional de Educacdo estabelece as
condi¢gBes minimas para que um profissional atue no ensino da disciplina, tendo que
possuir apenas “diploma de licenciatura em qualquer area do conhecimento” (CNE, n°
97/99, p. 601).

Esse entendimento é mister conflituoso quando pensamos em uma sociedade
plural como denota ser a brasileira, posto a superficialidade originaria da falta de
preparacdo que diversos profissionais possam ter em tratar de uma disciplina onde o
foro intimo é amplamente tomado de forma universal. E salutar que o Estado, uma vez
que reconheceu a integrou a disciplina como area de conhecimento, proporcionar meios
de formar e esclarecer a dimensdo que este ensino possui para a plenitude democratica
no pais para aqueles que irdo ensinar. Todavia, esta € uma atribuicdo onde o ente
juridico ndo preenche o espaco.

Ademais, diante da proposta de reler o fenémeno religioso no interior de uma
sociedade plural, e ndo mais de professar uma doutrina, é licito que essa disciplina
possua planejamento de acordo com a composi¢do do alunado em seus diferentes
contextos, como é reforcado:

O conhecimento do Fenémeno Religioso, elaborado pelas Ciéncias da
Religido e sistematizado pelo curriculo da Educacéo Bésica faz parte
da construcéo cultural da sociedade. Com o Espirito de ressignificar as
diferentes dimensdes da vida humana, o Ensino Religioso como
componente da formacdo cidadd torna-se ndo espaco de releitura e
ressignificacdo do Fenémeno Religioso como também de respeito a
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pluralidade de cada contexto sociocultural. (OLIVEIRA, 2012, p. 21
apud BOEING, 2009, p. 10-11).

Diante dessa lacuna, o FONAPER, mais uma vez agindo como proponente
alheio a esfera de atuacdo federal, cria uma série de instrumentos necessarios a
preparacéo do profissional ministrante desta disciplina®. No entanto, & que considerar o
alcance que essas medidas possuem para impactar o ensino religioso de forma holistica
como € proposto nos documentos oficiais.

Posto o reconhecimento do Ensino Religioso em seu artigo 210 da constituicdo
federal atual, bem como da lei 9.475/97 que alterou o artigo 33 da LDB, entendemos
que a plenitude deste reconhecimento e vitdria dos setores favoraveis ao ensino desta
disciplina, encontra-se na resolucdo n° 02/98 do Conselho Nacional de Educagéo
(CNE), que estabelece junto as outras nove disciplinas, a integracdo do Ensino
Religioso como area de conhecimento. Posteriormente, as resolu¢bes CNE/CEB n°
04/2010%¢ e n° 07/2010% definem respectivamente o Ensino Religioso como integrante
da Base Nacional Comum na Educacdo Basica, e confirma a manutencdo dessa
disciplina como uma das cinco areas de conhecimento no ensino fundamental de
duracdo de nove anos.

Destarte essa série de éxitos alcancados pelos setores favoraveis ao ensino
religioso nas escolas publicas, como o FONAPER, que representa os anseios da Igreja
Catolica e demais religides do segmento cristdo - mesmo que para isso tenham
modificado seus interesses frente a mudanca sociocultural vivenciada na sociedade -
resta-nos observar a presenca da mesma diante da nova configuracdo do ensino publico

no pais a partir da tramitacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

% No comego da década de 2000, o FONAPER em parceria com instituicbes publicas e privadas de
educagdo e de midia, ofereceu um curso estruturado em 12 médulos que, visava capacitar o professorado
para ministrar aulas de Ensino Religioso. A configuracdo do curso atendia a uma metodologia
interdisciplinar para entender o fenémeno religioso, em consonancia com a LDB, PCNER e com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (SIQUEIRA, 2012).

36 CNE/CEB n° 04/2010: BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Baésica.
Resolucdo n® 4, de 13 de julho de 2010. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 14 de julho de 2010, Segdo 1, p. 824. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_10.pdf>

37 CNE/CEB n° 07/2010: BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educagdo; Camara de
Educacdo Bésica. Resolugdo n° 7, de 14 de dezembro de 2010. Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 15 de dezembro de 2010,
Sec¢do 1, p. 34. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb007_10.pdf>



93

4.1 A BNCC e 0 Ensino Religioso

Procurando nortear a educacao béasica do ensino infantil ao médio, a BNCC ¢
um documento de Estado que tem suscitado intensas polémicas e numerosos debates.
Devido o ligeiro processo de consulta a toda a proposta da base, diversas associagdes
pertencentes a defesa de uma escola publica de qualidade, bem como instancias
académicas divergem sobre este documento que, propde estabelecer os objetivos de
aprendizagem e padronizacdo dos curriculos escolares no pais.

Prevista na constituicdo atual em seu artigo 210, os debates em torno da
formulacdo da BNCC foram iniciados somente no ano de 2015 durante o governo da
presidenta Dilma Rousseff, e em consonancia com o Plano Nacional de Educagdo
(PNE)*® que incorporou o artigo constitucional referente a essa matéria, que previa a
reconfiguracdo do ensino no pais através de contedos comuns para todos os niveis de
aprendizagem escolar. No entanto, foi no governo do atual presidente Michel Temer
(2016-2018), que assumiu o executivo ap6s o processo de Impeachment de sua
antecessora, que a tramitacdo da BNCC é levada a cabo junto ao CNE e o0 MEC.

Este documento obedece ao disposto na lei n°® 9.394/96 (LDB), que determina
que o Estado deve possuir uma base curricular comum para todos os sistemas e redes de
ensino do pais, assim como determinar as propostas pedagdgicas das escolas publicas e
privadas nas trés etapas de ensino (Infantil, Fundamental e Médio), articulando
conhecimento, competéncias e habilidades que todo estudante devera saber ao final da
escolaridade bésica.

Entretanto, os principais pontos criticados neste documento (ainda néo
finalizado) referem-se a eliminacdo no curriculo de diversos conteddos no ensino

fundamental, além, de facultar ao alunado a preferéncia pelo ensino de uma dada

3 A meta n° 7 do PNE estabelece: “implantar, mediante pactuacdo inter-federativa, diretrizes
pedagdgicas para a educagdo bésica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino fundamental e médio,
respeitada a diversidade regional, estadual e local” (BRASIL, PNE, 2014). Ademais, a promulgacdo do
PNE por forca da lei n® 13.415/2017, alterou os art. 35 e 36 da LDB/1996, onde estabelece-se no primeiro
artigo em questéio que “a Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de aprendizagem
do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo, nas seguintes areas do
conhecimento: 1) Linguagens e suas Tecnologias; I1l) Matematica e suas Tecnologias; 111) Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias; 1V) Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. J& o art. 36 estabelece a
composicdo dos curriculos através da BNCC e por itinerarios formativos, levando em consideragdo a
relevancia para o contexto local e as possibilidades dos sistemas de ensino (BRASIL, 2017).
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disciplina no ensino médio, deixando lacunas quanto a formacdo integral voltada a
constitui¢ao plena da cidadania dos individuos®.

Entrementes, compete-nos saber o papel ocupado pelo Ensino Religioso dentro
dessa nova configuracdo do Estado para a educagdo nacional. Levando em consideragédo
0 conceito de campo, j& citado anteriormente, e as diversas lutas por representacao
veiculadas por setores presentes na sociedade, que almejam introduzir suas visdes de
mundo e demarcar presenca neste campo, a observacao sobre a trajetoria disposta neste
documento quanto a essa disciplina se faz necessaria.

Num primeiro momento é preciso apontar as incoeréncias dispostas com a
presenca desta area de conhecimento na educacdo basica, uma vez que, mantida como
facultativa, o Ensino Religioso nao deveria dispor de uma padronizacao fixada pelo
Estado brasileiro, o que provoca em outro nivel, a perda de autonomia dos sistemas de
ensino estaduais e municipais que estabeleciam os parametros de aplicacdo desta
disciplina nas escolas publicas. Tal definicdo como area de competéncia presente e ja
homologado pelo MEC, com a definicdo dos contedos, habilidades e competéncias
para cada um dos nove anos do ensino fundamental, espelha os jogos de interesse que
cercaram a presenca do Ensino Religioso na BNCC.

O Observatoério da Laicidade na Educagdo (OLE), aponta um “aparelhamento”
do FONAPER junto as instituicbes regulatérias do ensino, como por exemplo, as
secretarias de educacdo estaduais e municipais, bem como do Conselho Nacional de
Secretérios da Educacdo (CONSED), realizando como representante dos interesses do
tronco cristdo (sobretudo cat6lico) forte lobby pela insercdo desta disciplina nos
documentos oficiais do Estado*C.

Outro ponto a ser ressaltado refere-se ao apelo do mercado editorial e
educacional destinado a producédo de livros e materiais didaticos de natureza religiosa,
bem como na oferta de cursos de formacdo em Ensino Religioso ou em Ciéncias das

ReligiGes em universidades confessionais aos profissionais que ministrardo a disciplina,

39 Em novembro de 2017, 0 MEC homologou a base referente aos niveis de ensino infantil e fundamental.
A etapa do Ensino Médio, em fase final de deliberagdo, tem homologagdo prevista para 0 segundo
semestre de 2018 (MEC, 2018) http://basenacionalcomum.mec.gov.br/download-da-bncc/

40 postura defendida pela OLE. Disponivel em: <http://www.edulaica.net.br/161/posicoes/o-ensino-
religioso-na-base-nacional-curricular-comum-posicionamento/>
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criando assim, um mercado reservado a tais setores que almejam ter acesso aos recursos
publicos*.

Entrementes, a presenca do Ensino Religioso é marcante na BNCC. Tratada
como area de conhecimento, denota a vitéria de uma ampla coalizdo de interesses que
ao longo do periodo republicano, buscou angariar espaco dentro da administracdo
estatal ou, a estabelecer forte lobby junto as casas legislativas para se inserir e se
consolidar no campo educacional brasileiro.

Em um nivel mais extremo, a aprovacao e presenca do Ensino Religioso na
BNCC, enfraquece a facultatividade desta disciplina prevista na constituicdo, uma vez
que o MEC a estabeleceu como &rea a parte das Ciéncias Humanas, com toda as
diretrizes de aplicacdo para os nove anos do ensino fundamental, reforcando a sua
obrigatoriedade.

Mesmo com sua insercdo na BNCC, chama atencdo outro capitulo dentro das
disputas em torno da regulamentacdo desta matéria no espaco publico, episddio este
protagonizado recentemente pelo Supremo Tribunal Federal (STF), que julgou a Acao
Direta de Inconstitucionalidade (ADI) a pedido da Procuradoria Geral da Republica
(PGR) na gestdo de Rodrigo Janot, ex ministro desta instituicdo. Essa ADI, solicitava ao
STF que interpretasse o art. 33 da LDB no que concerne ao texto que diz ser o Ensino
Religioso “parte integrante da formacdo bdsica do cidaddo”. Tal ADI mobilizou
diferentes setores da sociedade interessados na questdo, tanto pelo lado favoravel quanto
desfavoravel, suscitando mais uma vez, o debate sobre a laicidade no ensino publico.

Essa polémica ficou visualmente evidente, na medida que fora necessario a
utilizacdo do voto de Minerva proferido pela ministra Carmem Ldcia, que, decidiu pela

manutencdo do Ensino religioso confessional nas escolas publicas. Nesta modalidade, o

41 Em 2011, 0 Deputado Marco Feliciano (PSC-SP), prop6s um Projeto de Lei (PL), que disciplinaria a
oferta de profissionais aptos a ministrar Ensino Religioso nas escolas. A partir deste PL, estariam aptos
aqueles que; 1) tivessem diploma em nivel superior em curso de licenciatura plena em ensino religioso,
Ciéncias da Religido ou Educacdo Religiosa; I1) Diploma de nivel superior em curso de licenciatura plena
ou licenciatura curta, em qualquer area do conhecimento cuja grade curricular inclua contetido relativo a
Ciéncias da Religido, Metodologia e Filosofia do Ensino Religioso ou Educacdo Religiosa, com carga
horaria de no minimo quinhentas horas; I11) Diploma de nivel superior em licenciatura plena ou curta, em
qualquer area do conhecimento, acrescido de curso de pds graduagdo lato sensu em Ensino Religioso ou
Ciéncias da Religido, com carga horéria minima de trezentas e sessenta horas; 1V) Diploma de nivel
superior em curso de licenciatura plena ou de licenciatura curta, em qualquer area de conhecimento,
acrescido de curso de metodologia e filosofia do ensino religioso oferecido por entidade credenciada e
reconhecida por Secretaria de Estado de Educacdo até a data de publicacdo da Lei. Esse projeto ainda
encontra-se em tramitacdo na camara dos deputados, porém, a oferta de cursos destinados ao professorado
de Ensino religioso j& é ofertada em diversos estabelecimentos confessionais, tal PL, visa apenas
oficializa-lo.
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professorado leciona como representantes de uma religido especifica, com liberdade
para influenciar os alunos. No entanto, essa postura segue a norma constitucional
prevista no art. 210, que faculta o ensino de uma dada religido na escola publica, e
mantém as demais modalidades.

Ademais, o entendimento de que o individuo necessita ser religioso para ter
uma formacao integral e cidada, fere os direitos humanos e foi explicitamente criticado
pelas associacdes e profissionais favoraveis a retirada do Ensino Religioso nas escolas
publicas. Doutro modo, tal decisdo pode ser vista mais uma vez, como a vitoria da
Igreja Catolica (a maior promotora e defensora deste tipo de ensino na rede publica) no
campo educacional, por possuir maior estrutura para atuar neste ramo, com editoras,
universidades, além de contar com apoio politico dentro do congresso nacional.
Contudo, essa decisdo, também abre espacgos para a pulverizacdo de crengas dentro da
sala de aula entre aqueles que lecionardo a disciplina, sobretudo as crengas do tronco
cristdo (catolicos e protestantes).

Portanto, ao analisar o percurso historico do Ensino Religioso no pais desde o
momento da separacdo entre Estado e Igreja em 1891 até os dias atuais, € a permanente
tensdo que envolve grupos de interesses na inser¢cdo ou exclusdo desta nas escolas
publicas. A modalidade interconfessional, que foi vista como atenuante dessas tensdes,
ao propagar o respeito as diversas formas de vida religiosa, representa uma
reacomodacdo forcada dos segmentos que, descontentes com o padrdo de laicidade
exposto nos primeiros anos da Republica, projetaram-na como solugdo para sua
manutencdo no campo educacional dito laico. Nos ultimos anos, porém, com a
reconfiguracdo politica que permitiu maior agressividade dos grupos de interesses na
educacdo religiosa no espaco publico, o Ensino Religioso ganha maior espaco e de certo
modo, privilégios dentro da estrutura curricular nacional, através da BNCC ao ser
considerado como uma éarea de competéncia destinado ao publico escolar de nivel
fundamental.

Essas nuances, se correlacionam com a proposta deste trabalho, que tenta
demonstrar a prevaléncia do religioso em questdes educacionais, € mostra como as
demandas de representacdo tendem a se acirrar em determinados campos, quando uma

realidade social é pensada e construida visando sua universalidade.



97

CAPITULO 04: CRISTIANISMOS NAS LITERATURAS DIDATICAS
ANALISADAS

Iniciamos este capitulo com a intencdo de expor mais detalhadamente as
formas como a literatura didatica vem se apropriando das leituras produzidas e, de certa
forma consolidadas sobre cristianismo antigo, leituras essas, que possuem uma forte
identificacdo com as narrativas teoldgicas presentes no Novo Testamento biblico.

De tal modo, como ja foi explicado, ndo ha problema em utilizar as narrativas
deste material em sala de aula, desde que haja a mediacdo do mesmo pelo profissional
responsavel da tarefa de ensino-aprendizagem e, desde que os livros apresentem a
problematizacdo das representacdes ali presentes, algo que, como iremos ver, ndo consta
nestes materiais, razao pela qual realizamos este trabalho.

Nossa intencdo sera de mostrar que os livros analisados neste trabalho e
avaliados pelos programas estatais mencionados acima, ndo contemplam em seus
manuais de orientacdo aos professores (as) uma abordagem tedrica direcionada ao
tratamento de temas que dialoguem com questdes religiosas per si. Tais orientacGes ndo
percebem as experiéncias religiosas em didlogo com os temas relacionados, pautando-se
sobretudo, na Histéria Politica, que apesar de esbogar relacbes com o religioso, tratam-
no como uma area menor dependente desta Gltima.

Entendemos que essa perspectiva vem e naturalizando nos materiais didaticos
distribuidos pelo governo federal, mesmo com as politicas publicas que ano apds ano,
avaliam os conteudos presentes nos livros didaticos. Em certo sentido, isso denota a
pouca atencdo que este tema possui quando passam pelas avaliagdes.

Desta forma, inicio as apresentacGes de algumas obras didaticas distribuidas
pelo governo federal a partir do Programa Nacional do Livro Didatico Para o Ensino
Médio (PNLEM 2009 — 2011) e PNLD (por dois ciclos, sendo 2012-2014 e de 2015 a
2017) onde podemos encontrar os conteidos referentes aos cristianismos nos capitulos

sobre a civilizagdo romana.



Quadro 3: Lista de livros utilizados neste capitulo.

01
02

03

04

05

06

07

LIVRO
Historia — Vol. Unico
Histéria do Mundo
Ocidental

Histéria Geral e do

Brasil

Histdéria: Das Cavernas
ao Terceiro Milénio das
autoras

Conexoes com a
Historia

Por Dentro da Histéria

Nova Historia Integrada

AUTOR (A)

Gislane e Reinaldo
Antonio Pedro, Lizanias
de Souza Lima e Yone
de Carvalho.

Claudio

Gianpaolo Dorigo

Vicentino e

Patricia Ramos Braick e
Myriam Becho Mota.
Alexandre  Alves e
Leticia Fagundes de
Oliveira

Pedro Santiago, Célia
Cerqueira e  Maria
Aparecida Pontes

Jodo Paulo M. H.
Ferreira e Luiz Estavam

de Oliveira Fernandes

3.1 Livros Analisados do PNLEM (2009-2011)

PNLEM, recaira em duas obras. As razdes para 0 numero reduzido recaem na

A andlise dos conteudos referente a tematica aqui trabalhada e chancelada pelo

ANO

2008
2005

2011

2010

2013

2013

2010

POLITICA
PNLEM
PNLEM

PNLD (2012)

PNLD (2012)

PNLD (2015)

PNLD (2015)

PNLD (2015)

dificuldade encontrada em achar os livros direcionados por este programa, uma vez que

em muitas ocasides, as escolas ndo guardam os livros utilizados em suas bibliotecas,

muitas vezes descartando um material que poderia ser utilizado em diversas pesquisas; a

pouca quantidade de bibliotecas comunitarias que poderiam abrigar tais livros em seus

acervos, assim como o fechamento temporério dos Farois da Educagdo (mini bibliotecas

administradas pelo governo local localizados em bairros médios da cidade de S&o Luis);

da mesma forma, encontramos poucos livros consoante ao periodo de vigéncia do
PNLEM na biblioteca Benedito Leite (maior biblioteca publica do Estado do

Maranhdo), sendo eles, justamente os que serdo analisados aqui.
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A) Historia (Vol. Unico)
Gislane e Reinaldo
[ ] t b [&]
Historia

Volumednico

i
g

CONSULTA LOCAL N

X

Capa do livro Historia, dos autores Gislane e Reinaldo. 1° edicdo em 2005, Editora Atica,
formato 21 x 28 cm.

A autora Gislane Campos Azevedo possui graduagdo e mestrado em Historia
Social pela PUC-SP. Possui um repertério bastante diversificado na area de Educacéo,
tendo trabalhado em diferentes editoras como a Scipione, Klick, além da Atica na
elaboracédo de livros e fasciculos de Historia. Reinaldo Seriacopi possui graduagéo em
Letras pela USP e Comunicagédo Social pelo Instituto Metodista de Ensino Superior. A
exemplo da autora, tambem possui experiéncia em Educacdo, elaborando livros

didaticos e paradidaticos para as editoras ja citadas.

» A Temética Abordada no Livro

A abordagem dos autores sobre Cristianismo no Império Romano a exemplo
do que veremos em outras obras, é deveras problematica. De inicio, destaca-se o fato do
assunto ser abordado em um box que corresponde a mais da metade da pégina, com a
imagem legendada de uma catacumba denominada de S3o Gennaro localizada em
Néapoles na Italia, remetendo logo de inicio as perseguicdes sofridas por alguns grupos
cristdos no periodo imperial.

Os autores optaram em relacionar o cristianismo com o paganismo, por
entenderem - apesar da obviedade - que antes do cristianismo, ja existia um modo de ser
religioso na Roma antiga. Nesse momento é estabelecido um link com o periodo
republicano de Roma, onde os autores estabelecem, que, fora nesse momento que
comega a surgir uma mudanga quanto as experiéncias religiosas nessa civiliza¢do; de
uma religido que valorizava o culto aos ancestrais, bem como possuiam diversos deuses
estrangeiros (absorvidos da cultura grega), passou-se a valorizar “doutrinas” que

segundo os autores “pregavam o aperfeicoamento interior” a partir da crenga na vida
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eterna - o que por si s6 denota discriminacdo e hierarquizacdo religiosa. Essa premissa €
bastante recorrente, por exemplo, nas explicacbes sobre a conversdo do imperador
Constantino no séc. IlI.

Ao tratar especificamente sobre cristianismo, o texto situa essa religido como
derivada de sua matriz judaica e, que possui nos ensinamentos de Jesus a base de sua
estrutura de acdo. Neste ponto, um adendo se faz necessario: o cristianismo ndo apenas
se baseou pelos ensinos de Jesus, como tambem se estruturou através das distintas
percepcOes sobre ele, feita pelos seus diferentes seguidores. No entanto, os autores
parecem ser céticos quanto a existéncia de nazareno — algo rechacado pela maioria dos
historiadores especialistas sobre cristianismo e Jesus Historico - ao afirmar que o
mesmo “teria vivido na Palestina no século I de nossa era”.

Outro ponto que chama atengdo e que merecia ser problematizado se houvesse
a preocupacéo por parte dos autores e editores que compdem a elaboracdo de um texto
didatico em dialogar com as pesquisas produzidas na academia, € o entendimento de
que os seguidores de Jesus acreditavam que ele era o filho de Deus e redentor dos
pecados da humanidade. Autores como Crossan (1995), Horsley (2004) e Chevitarese
(2011), explicam-nos que Jesus em vida, nunca fora visto como filho de Deus, ou seja, 0
messias que na tradi¢do judaica viria dos céus para libertar o povo judeu da opressdo
imperialista romana; esse entendimento s6 tornou-se hegemonico apds a sua execucao.

Ao explicar os motivos que levaram Jesus ser condenado na cruz, o texto
utiliza trés interpretacdes, sem remeter a simbologia da condenacéo via crucifixao, quais
sejam: a) de que Jesus ter sido visto como o messias pelos seus seguidores, 0 que
provocou a insatisfacdo dos sacerdotes judeus (sem especificar quem eram, como se
organizavam, a que grupo pertenciam) fato que os autores denominam de “doutrina” —
denotando anacronismo, uma vez que este € um entendimento construido
posteriormente, precisamente no concilio de Nicéia em 325 d.C, e b) de que as
autoridades romanas viam com preocupacdo o fato de que alguns de seus seguidores
acreditarem no carater divino de Jesus, 0 que ameagava o poder do imperador, c) a
caracteristica da sua pregacgéo, evocando questdes como o amor universal e a auséncia
de disting&o entre ricos e pobres.

Por fim, o texto dos autores aponta para a questdo da expansdo da religido
crista ter rapida difusdo “por diversas regides”, e encerra evocando que as perseguicoes

sofridas pelas comunidades cristds derivavam da visdo que 0s imperadores romanos
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tinham dessa religido, vendo-as como uma ameaca, sem, porém, apresentar documentos
romanos que mostram isso.
B) Histdria do Mundo Ocidental (Vol. Unico)

Antonio Pedro

Lizanias de
Souza Lima

Yone de
Carvalho

o

Capa do livro Histéria do Mundo Ocidental de At()nio Pedro, Lizanias de Souza Lima e Yone
de Carvalho, 1° Edigdo em 2005. FTD. Formato 21 x 28 cm.

O autor Antbnio Pedro percorreu todos os caminhos da formacdo académica,
possuindo graduacgdo (1973), mestrado (1980) e doutorado em Historia Social pela USP
(1987), além de pos-doutorado em Historia (1991) pela USP/Universidade de Columbia
(EUA). Trabalha na rea de Histdria Contemporanea com énfase na historia dos Estados
Unidos. Atualmente é professor titular da PUC-SP. Ja Lizanias de Souza Lima possui
mestrado em Historia Social pela USP e a autora Yone de Carvalho tambem possui

mestrado, na area de Historia Medieval pela PUC-SP.

» A Tematica Abordada no Livro

O contetdo referente a cristianismo neste livro segue de perto o propdsito dos
autores em narrar a Histéria & partir do ponto de vista do Ocidente, sendo o
cristianismo, uma das bases pelas quais se assenta o mesmo. Ao todo do capitulo
intitulado “Roma Antiga: Localizacdo, Povoamento e Periodizagdo”, percebe-se uma
tendéncia dos autores por uma abordagem que gira em torno de eixos tematicos ligados
a politica e a economia para explicar os processos historicos da civilizagdo romana,
desde a sua formacdo até sua desagregacdo, restando pouco espago para abordagens
culturais e religiosas. Ao todo, sdo dedicadas oito paginas para explicar a histéria de
Roma, sendo que, apenas uma se refere a demonstrar a vida cultural dessa civilizag&o.

Especificamente quanto ao cristianismo, os autores o explicam em um texto de

apenas seis paragrafos e, sem fazer uso de nenhuma imagem ou pintura na pagina que
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trata do tema, iniciando com um breve resumo do que seria essa religido. Nas palavras
dos autores:

0 cristianismo é uma religido fundada na crenca de que Jesus de
Nazaré é o Cristo (messias), Deus que se fez homem, sofreu a paixao,
morreu e ressuscitou para a salvagdo da humanidade. Ela surgiu de
uma dissidéncia do judaismo, outra religido monoteista, cujos adeptos
esperavam um mensageiro de Deus que viesse para salva-los e liberta-
los do dominio romano (2005: p. 79).

As informacgfes contidas acima ndo estdo de todo erradas, porém ja em um
paragrafo de seis linhas podemos identificar e problematizar a presenca da escrita
teoldgica uniformizando o cristianismo antigo neste material, sobretudo, quando o texto
afirma que “[Jesus ¢ o] Deus que se fez homem”. Essa concepcao de cristianismo
remonta ao entendimento que a comunidade de Jodo no | século tinha sobre Jesus, como
podemos encontrar no evangelho homonimo: “no principio era o verbo, e o verbo estava
com Deus, e o verbo era Deus. [..] e 0 verbo se fez carne, e habitou entre nds, e vimos a
sua gloria, como a gloria do unigénito do Pai, cheio de graga e de verdade” (Jo 1:1;14).

O que o texto silencia ou oculta é que existiam distintas percepgdes e projetos
de Reinos de Deus no interior deste movimento ainda no | século e para além dele,
pluralidade religiosa que poderia ser abordada em sala de aula caso os autores
estivessem em sintonia com as producdes que estudam o tema.

Ademais, a questdo exposta no texto didatico referente a “salvacdo da
humanidade” é uma leitura teoldgica construida pos-Jesus. Esse termo no | século ndo
se referia apenas ao espiritual, mas tambem possuia dimens@es politicas-sociais, uma
vez que salvar a humanidade representava salva-la de uma forma de governo imperial
predominante no mundo antigo, 0o que denotava que dentre Varios outros, existiam
projetos de Reino de Deus que pensavam o mundo para aquele momento, como por
exemplo, o de Jesus e de Paulo.

Entre outros pontos problematicos no texto, os autores se voltam para um tema
classico quando se trata de cristianismo no Império Romano; as perseguic¢des. Segundo
0s autores:

[..]Jo cristianismo foi se tornando uma ameaga ao poder romano, pelas
ideias sobre as quais se fundava — a pratica da fraternidade entre os
homens, revolucionéria para a época, e a esperanga numa vida eterna
de felicidade, em unido com Deus — e porque 0s cristdos negavam as
crencas da religido romana e ndo participavam de suas praticas rituais.
O império respondeu a expansdo do cristianismo com perseguicdes
esporadicas e depois sistematicas (2005; p.79).
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Neste paragrafo os autores apresentam as razdes ndo pelas quais alguns grupos
cristdos sofreram perseguicdes, como tambem expBe implicitamente um dos motivos
que levaram Roma a condenar Jesus, vide 0s ensinamentos que o mesmo disseminava
entre a populacdo estar calcada na fraternidade humana. No entanto, embora as
perseguicBes tenham de fato ocorrido da forma como narra os autores, a analise deixa
de fora um importante dado: de que tais perseguicGes também aconteciam entre 0s
préprios cristdos. Fator que corroboraram para isso foi mais uma vez, as distintas
concepcdes das comunidades sobre determinado tipo de cristianismo que deveria ser
seguido no Império®.

O texto se encerra abordando a liberdade religiosa concedida aos cristdos
através de Constantino em 313 d.C, ressaltando que as mesmas estdo vivas na memoria
social do Ocidente, ficando implicito que o Brasil também é portador dessa memodria.

Por fim, ao final do capitulo, o livro ndo traz nenhuma atividade concernente
ao tema que fora desenvolvido, bem como nenhum texto complementar ou sugestdo de
leitura. Implicitamente traz uma questdo onde o aluno(a) podera relacionar alguns
elementos da cultura classica que reforcam a nocdo de identidade com as civilizagbes
ocidentais estudadas no unidade; Grécia e Roma.

Na bibliografia da unidade, apenas uma obra sobre se refere ao tema, porém,
bastante antiga se comparada as producdes académicas ja disponiveis no ano da escrita
do livro didatico em questdo, o que reforca a falta de atualizacdo dos autores com a

histdria antiga e em particular com o tema abordado em suas paginas®.

3.2 Livros Analisados do PNLD (2012/2014 — 2015/2017)

A andlise dos livros de ensino médio distribuidos pelo governo através do
PNLD atenderd aos dois triénios da vigéncia deste programa que, a partir da
incorporacdo do PNLEM ao mesmo, passou a assegurar livros de todos os componentes

curriculares para a educacao basica.

42 Algumas comunidades cristds entendiam que deveria haver uma aproximacdo das mesmas com as
estruturas sociopoliticas e culturais romanas, o que geravam conflitos entre as tais como, por exemplo, na
cidade de Corinto, por questdes ligadas a aceitacdo do Patronato nas comunidades cristds daquela cidade,
conforme, assim como o conhecimento relacionado & praticas batismais, tidas como um culto de mistério
(Smith, 1973) geravam disputas entre liderancas nesta cidade, como pode ser observado em | Cor
1:10;16.

43 Trata-se da obra Judaismo e Cristianismo antigo — de Antioco Epifanio a Constantino dos autores
Marcel Simon e André Benoit, publicada pela editora Pioneira/Edusp em 1987.
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Num primeiro momento analisaremos as obras referentes aos anos de 2012-
2014 presentes no guia de livros didaticos do PNLD, totalizando nesse momento do
trabalho duas obras referentes a este triénio e, posteriormente outras trés obras presentes

no guia de livros ligados aos anos de 2015-2017.

A) Historia Geral e do Brasil (Vol. 1)

-

ANNTOA

Material de
[\ )] divulgacdo da
Editora
Scipione

editora scipione

Capa do livro Historia Geral e do Brasil dos autores Claudio Vicentino e Gianpaolo Dorigo. 1°
Edicdo em 2011. Editora Scipione. Formato 21 x 28 cm.

O autor Claudio Vicentino é famoso no meio editorial, tendo publicado vérias
obras junto ao ensino escolar. E bacharel e licenciado em Ciéncias Sociais pela USP e
pos graduando em Historia pela UnB. Atualmente é professor de cursos preparatorios
para Vestibulandos em Sdo Paulo. Ja Gianpaolo Dorigo é bacharel e licenciado em

Historia, alem de possuir mestrado em Filosofia pela PUC-SP.

« O Tema Abordado no Livro

Nesta obra, o cristianismo aparece, num primeiro momento de forma pontual,
sobretudo, quando os autores procuram listar os principais feitos dos primeiros
imperadores romanos, bem como estabelecer a classificacdo dinastica em que a
historiografia os situaram. Logo, identificamos nos primeiros paragrafos uma
proximidade com a historia positivista, embora a obra preze em demonstrar uma
operacionalizagdo do ensino de Histdria de forma integrada.

Os autores situam o cristianismo temporalmente no Império, abordando-o de
forma inicial no I século e posteriormente no século 111 a0 V. Em nenhum momento,
porém é explicado o que é esse cristianismo que nasce no Império, nem 0 percurso

histérico — ainda que fosse breve — de Jesus como sujeito historico. Na narrativa da obra
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didatica, Jesus é apresentado como Cristo, 0 que denota uma leitura do mesmo,
posterior a sua vida e ja revestida de filtros que reduzem o chédo histérico no qual o
mesmo interagiu.

O cristianismo € bastante relacionado pelos autores aos acontecimentos
politicos vivenciados no século I. Nesse aspecto é narrada a perseguicdo imposta por
Nero aos cristdos, dando em seguida, caracterizagdes negativas ao imperador, como por
exemplo: “Nero tambem teria ordenado a morte de sua mae, a de seu meio-irmao e a de
sua esposa’ (p.148).

No entanto, em um box contendo a indicac¢do do filme “Quo Vadis” os autores
inserem um pequeno e valido didlogo com a academia ao discutir a figura de Nero. A
problematizacdo suscitada refere-se a construcdo do mesmo como um ser degenerado
construida posteriormente por uma historiografia de inspiracdo cristd, que teria
penetrado fortemente nas escolas, versus a visao de uma historiografia moderna que ao
revisitar o periodo de governo de Nero, identifica sua popularidade junto a populagéo de
Roma*.

Entrementes, os autores fazendo o uso de uma imagem representando Jesus
como romano no século V, entendem a ascensdo do cristianismo como resultado da
desagregacdo do Império, onde sucessivas crises de teor politico e econdmicas
propiciaram sua institucionalizacdo como religido oficial.

Um ponto levantado no texto da obra refere-se ao carater “universal” do
cristianismo. Segundo os autores:

a nova religido passou a ter um carater subversivo para a estrutura
politica romana, pois era universal, contraria a violéncia e rejeitava a
divindade do imperador, bem como a estrutura hierarquizada e

militarizada do império (p.150).
Aponto as questdes expostas pelos autores da seguinte forma: a leitura de que o
cristianismo foi uma religido de carater subversivo certamente ndo pertence a uma
postura adotada pela teologia ortodoxa encontrada em qualquer biblia protestante ou

catdlica, e disseminada em materiais catequéticos das agéncias religiosas, e sim,

44 Nesse box, os autores indicam que a discussao realizada foi centrada na obra Nero, o imperador
maldito, do escritor Massimo Fini, publicada em portugués pela Scrita Editorial no ano de 1993. Nessa
obra o autor ao comparar as a¢Oes de Nero e de Constantino traz um debate moral, apontando que embora
este goze de certo prestigio entre os cristdos, 0 mesmo incorreu nas mesmas atitudes de Nero, como ter
ordenado o assassinato de sua mée e seu filho. Em outra via, ao utilizar esta obra no livro didatico, os
autores omitem quais teriam sido os historiadores cristdos que teriam construido uma narrativa
desfavoravel a Nero.
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pertence a um olhar da Histdria utilizado pelos autores, ainda que superficial. Essa
subversdo, porém, ndo prevalece nos demais pontos da narrativa sobre o cristianismo no
texto.

Isso fica demonstrado quando os autores apresentam o fato da grande
quantidade de escravos que se convertiam a nova religido, haja vista, que, ao assim
fazerem, 0os mesmos acreditavam que poderiam ser livres no pds-vida. Nesse sentido, a
subversdo dessa religido ndo provocava a perda do status quo dos individuos mais
abastados na sociedade imperial romana, uma vez que essa crenca estimulava a
harmonia entre escravos e senhores, uma vez que segundo Paulo, “todos eram um s6 em
Cristo Jesus” (Gl 3:28).

Somente apds Paulo ter sido lido pelos estudos historicos a partir do século
XX, na chamada Terceira Busca do Jesus Histdrico é que sera revista a questdo do
cristianismo ter legitimado a estrutura escravista do Império.*®

Essa questdo por si sO ja coloca por terra as concepgdes de um pretenso
universalismo da religido cristd adotada nesta e em outras literaturas didaticas aqui
analisadas. Porém, é preciso que seja entendido, que a crenca em Jesus como filho de
Deus, logo, como o messias, ndo foi suficiente para que diferentes comunidades cristas
e a sociedade romana mais ampla visualizassem essa religido como universal, uma vez
que, estruturas e hierarquizacdes tipicas do ordenamento politico romano fizeram parte
do funcionamento das comunidades.

Por fim, o texto se encerra aludindo a liberdade de culto concedida por
Constantino aos cristdos — reproduzindo a resolugcéo que estabeleceu esse feito - e, sua
posterior oficializacdo desta religido como oficial em todo o Império, contudo, sem
problematizar as reais motivacdes que fizeram com que 0s respectivos imperadores
possuiam ao realizar tais medidas.

Na secdo de atividades, composta por quatro exercicios de analise discursiva,
nenhuma questdo foi trabalhada de forma isolada ou sequer fez referéncia ao

cristianismo no texto desenvolvido pelos autores.

45 Um texto que pode ser extraido e que relata bem a posicdo de Paulo contraria ao escravismo entre 0s
cristdos, se encontra na carta a Filemon, onde é narrada a relacdo entre o escravo Onésimo e seu senhor
Filemon, ambos cristdos, mas em posicdes sociais diferentes. Paulo ndo admitia que houvesse distin¢do
da igualdade em Cristo determinada pelos espacos fisicos: iguais na Assembleia e, desiguais na sociedade
mais ampla. Embora retrate um caso isolado, esse entendimento guiara as demais cartas auténticas de
Paulo acerca do tema.
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B) Histéria Das Cavernas ao Terceiro Milénio (Vol. 1)

| Patricia Ramos Braick « Myriam i.d;o Mota

HISTORIA

DAS CAVERNAS AO TERCEIRO MILENIO

Das origens da humanidade
a Reforma Religiosa na Europa

Capa do livro Histdria: Das Cavernas ao Terceiro Milénio das autoras Patricia Ramos Braick e
Myriam Becho Mota. 2° Edigdo em 2010. Editora Moderna. Formato 21 x 28 cm.

A autora Patricia Ramos Braick possui mestrado em Historia pela PUC-RS
com concentracdo em sociedades Ibéricas e Americanas. Atualmente é professora do
ensino médio em Belo Horizonte, MG. Ja Myriam Becho Mota é licenciada em Historia
pela Faculdade de Ciéncias Humanas de Itabira, MG, possuindo mestrado em Relacdes
Internacionais pela Universidade de Ohio, EUA. Atualmente leciona no ensino médio e

superior na cidade mineira.

* O Tema Abordado na Obra

Nas orientacOes especificas para o professor é informado que o estudo das
civilizagdes antigas, especificamente grega e romana sdo importantes para 0 ensino
médio devido essas constituirem, os pilares da civilizacdo ocidental. Para isso, sdo
elencadas algumas caracteristicas que a Historia desses povos, sobretudo Roma, legou
aos dias atuais, como o direito romano, a Republica e a religido crista.

De inicio, o titulo que nomeia o topico onde as autoras desenvolverdo o texto
sobre a tematica, reduz consideravelmente no campo da Histéria a complexidade que o
mesmo se insere ndo apenas na antiguidade, como também no tempo presente, regime
de historicidade evocado pelo livro, referindo-se ao cristianismo no Império como “A
forga do poder espiritual”.

Feita a “escolha” por uma narrativa tradicional, que pouco atende aos objetivos
de construir um saber que pise fora do lugar comum adotado pela obra quando refere-se
ao tema, o cristianismo (Séc. I-1V) é entdo apresentado pelas autoras em cinco
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paragrafos que, seguem de perto o material neotestamentario como Unica fonte para
explicar essa religido.

Tomando por base os evangelhos para construir um entendimento sobre Jesus,
sem, contudo, problematizar as elaboragdes que os cercaram, as autoras explicam que
“Jesus nasceu em Belém de Juda durante o governo de Otavio Augusto” e que o mesmo
atendera a uma antiga tradicdo judaica que esperava o messias para “anunciar o reino
dos justos e a salvacdo da humanidade”.

O desalinho do contetdo junto as producdes académicas, pode, desde entdo se
fazer notar, uma vez que é consenso entre os historiadores o entendimento sobre o local
de nascimento de Jesus. Crossan (1995), Horsley; Hansson (2005) e Chevitarese (2007)
defendem que Jesus nasceu na pequena aldeia de Nazaré na Galiléia, regido da Palestina
judaica por volta do 111 séc. a.C e, que a narrativa que coloca seu nascimento em Belém
de Judd, atende aos interesses posteriores dos evangelistas em situar Jesus como sendo
herdeiro direto da realeza davidica.

Ademais, como ja fora exposto anteriormente, as acdes de Jesus na Palestina
ndo atenderam somente o carater “espiritual” como as autoras reproduzem, ja que Jesus
objetivava a implantacdo do Reino de Deus na terra, que compreendia em um programa
de acdo objetiva para o tempo presente do mundo romano, baseado na justica, igualdade
e na paz, expressamente antagénico ao modelo imperial de Roma.

Outrossim, é oferecido uma explicacdo rasa quanto aos motivos que levaram
Jesus a condenagdo na cruz, sendo exposto que “embora Jesus afirmasse que o reino de
seu pai ndo era desse mundo, foi visto como um rebelde e condenado a morte na cruz,
uma forma de execug¢do comum na Roma antiga” (p.124). Essa explicacdo ficaria
melhor substanciada se fosse realizado um estudo sobre as penas capitais no Império,
onde por exemplo, somente aqueles que eram considerados bandidos e agitadores da
ordem imperial recebiam a crucifixdo como pena de morte.

A énfase nas camadas populares como fator que impulsionou o crescimento do
cristianismo, a exemplo do livro anteriormente analisado, também é colocado,
sobretudo, como uma religido fortemente identificada com os escravos, dado ao consolo
em se alcancar a “salva¢do” no pds-vida.

No final do conteddo textual, as autoras apontam para a perseguicdo sofrida
pelos cristdos iniciada no governo de Nero, haja vista a recusa em cultuar os deuses

romanos, ressaltando, porém, que a intensificacdo dessas perseguicdes redundava no
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aumento de adeptos dessa religido, finalizando com a liberagdo do culto aos cristdos
através do Edito de Mildo realizado por Constantino, assim como sua oficializacdo
adotada no Império por Teodosio em 380 d.C.

De forma geral, o conteudo desenvolvido sobre o tema nesta obra é
profundamente informativo e ndo atende sequer, aos objetivos de construir um link
entre passado e presente conforme é proposto no inicio das unidades do livro. Durante a
exposicdo do tema, em nenhum momento o texto se refere a presenca das mulheres no
interior do cristianismo — nem mesmo em um box - da mesma forma, tambem ndo lanca
mao de nenhum recurso pedagogico, como um filme ou o trabalho com fontes
historicas, que viessem a enriquecer ou compensar a fragil exposicdo do contetido
textual no livro.

Aliado a isso, nenhuma atividade sobre o tema foi encontrada ao final do
capitulo, nem mesmo uma que fizesse referéncia as experiéncias religiosas cristds no
Império Romano. Da mesma forma, ndo consta nenhuma obra académica prépria do
tema. O que nos chamou a atencdo foi a presenca na bibliografia da obra A Histéria dos
Hebreus de Flavio Josefo, na versdo da Casa Publicadora das Assembleias de Deus
(CPAD), o que denota a leitura filtrada pela teologia no qual o texto fora submetido
nesta obra didatica de Historia.

C) Conexdes Com a Histéria (PNLD 2015-2017)

Cone_x6e§ 1
«ma HIStOrIQ

MANUAL DO
PROFESSOR

=1l Moderna

Capa do livro Conexdes com a Historia dos autores Alexandre Alves e Leticia Fagundes de
Oliveira. 2° edicdo em 2013. Editora Moderna. Formato 21 x 28 cm.

Alexandre Alves possui graduagdo, mestrado e doutorado em Historia, com
énfase na area de Historia Econdmica pela Faculdade de Filosofia, letras e Ciéncias
Humanas da USP e professor da UNIFESP. Ja Leticia Fagundes de Oliveira também é
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graduada em Histdria, possuindo mestrado na area de Historia social tambem pela
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da USP, sendo atualmente
professora de Histdria no ensino superior.

* O Tema Abordado na Obra

Os autores introduzem o tema levantando uma questdo bem pertinente nos dias
auais: a laicidade do Estado, abordando as implicacdes positivas de estados modernos
que optam pela separacdo entre politica e religido, estabelecendo, como o proprio titulo
do livro sugere conexdes com a Histdria, com o tempo presente, num dialogo entre o
passado e o tempo historico atual.

Nesse interim, o texto em questdo aponta para a realidade da civilizacdo
romana, onde politica e religido eram partes de um mesmo todo, e onde o cristianismo
veio a gozar de determinados privilégios quando da sua institucionalizagdo como
religido oficial no Império.

O tdpico Nasce a religido crista apresenta o texto em que os autores abordam a
partir de seus pontos de visualizagdo, como se deu o nascimento do cristianismo. Essa
andlise, de modo geral, ndo foge ao que ja foi apresentado até aqui, uma vez que 0s
livros didaticos quando referenciam este tema apresentam poucas inovacgdes, mantendo
assim, um conteudo tradicional ao professor e ao alunado.

Desta feita, tomando como base os evangelhos de Mateus e Lucas no Novo
Testamento biblico, os autores reforcam o nascimento de Jesus na regido da Judéia no |
século, sem citar a cidade de Belém e a tradicdo em relacionar Jesus a Davi a partir da
narrativa do seu nascimento nesta cidade, além de ndo precisar uma data especifica.

Ademais, Jesus no texto trabalhado sé aparece em informagGes pontuais, como
seu nascimento, da crenca de que 0 mesmo era 0 messias, que pregava 0 monoteismo e
a igualdade entre os homens, alem de um paraiso celeste para 0s seus seguidores.

Somado a estes aspectos que caracterizam a crenga no cristianismo no | século
para os autores, o texto levanta um porcentual da presenca de cristdos no periodo
governado por Constantino, estipulando que entre 5% e 10% da popula¢do do Império
pertencia a esta religido, sem apresentar nenhum dado apurado que confirme a
informacao.

O grande éxito do cristianismo para 0s autores assentou-se em ser esta, uma

religido que assumia o papel do Estado no que tange a prestacdo de assisténcias basicas
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a populagdo, uma vez que oferecendo protecdo social (através da concessdao de
alimentos, praticas funebres, amparo a oOrfdos e vilvas), um grande contingente de
pessoas passaram a fazer parte dessa religido. Nesse quesito, para os autores, a entdo
igreja, passou a funcionar como um estado paralelo ao romano, “com suas proprias leis,
normas ¢ hierarquias”.

O texto a exemplo dos demais ja expostos, tambem reproduz a ideia de
universalidade do cristianismo, criticado e refutado pela historiografia especializada.
Nesse ponto, esse quesito entra em oposi¢do com o texto citado pelos autores descrito
logo acima, pois trabalha com a universalidade apenas no plano da crenca oferecida por
essa religido e ndo no que tange a estruturagdo interna das comunidades cristds, onde as
diferencas ndo so apareciam, como também dialogavam com as estruturas politicas e
culturais de Roma..

Outro aspecto que traz fortes elos com a representacdo teoldgica na obra
didatica se refere ao papel exercido pelas mulheres. Esse tema é abordado em um
pequeno box no canto da pagina, ainda assim de forma generalizadora. Ao utilizar o
trecho da obra A Historia do Cristianismo do autor Paul Johnson, é reproduzido no livro
que “o cristianismo oferecia s6lidas vantagens para as mulheres. Tratava-as como iguais
aos olhos de Deus e instruia os maridos no sentido de tratar suas esposas coma mesma
consideracdo mostrada por Cristo para com sua ‘noiva’, a igreja” (p.126).

O texto reproduzido acima pertence a uma leitura do cristianismo paulino que
dialoga com as cartas paulinas denominadas pela historiografia de pseudoepigrafes, uma
vez, que, ndo foram escritas pelo Paulo histérico, e sim, em nome do mesmo apds sua
morte. Tais escritos gozavam de boa penetracdo nas comunidades onde a lideranca de
Paulo teve influéncia e, que ainda nos dias atuais, sdo utilizadas para legitimar e
justificar a posi¢éo subalterna da mulher na religi&o cristd, uma vez que nessas cartas, 0
feminino é constantemente tutelado pelo masculino.*®

O conteldo traz ainda, um mapa bastante interessante que mostra a expansao
do cristianismo nos dominios territoriais do império, retirado da obra do Atlas

Historique mondial de Georges Duby. Um adendo que seria necessario e enriqueceria as

46 podemos encontrar passagens nas cartas inauténticas de Paulo que desautorizam e silenciam a atuagéo
de mulheres em posicdes de lideranga. Doutra forma, essas posturas tambem sdo encontradas em algumas
de suas cartas auténticas, como | Cor 11:3-16 e 14:33-36. No entanto, em ambos 0s casos, trata-se de uma
interpolagdo ao texto paulino, realizada por uma tradicdo posterior a sua morte, que defendia a
superioridade dos homens sobre as mulheres, algo que ndo coadunava com as posturas de Paulo.
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informagdes do mapa, seria problematizar o termo “expansdo” tratando nd0 como uma
palavra estangque e sim, como um conceito, que traz em seu bojo a ideia de negociacao
entre partes distintas, que se aplicam a histdria do cristianismo.

Por fim, os autores ndo propem nenhuma atividade de pesquisa ou questdo no

final do capitulo referente ao contetido sobre cristianismo nesta obra.

D) Por Dentro da Historia (Vol. 1)

PEDTO SaNTIACO
céLria cerQueira
Maria Apareciba
PoNnTeES

Capa do livro Por Dentro da Histdria dos autores Pedro Santiago, Célia Cerqueira e Maria
Aparecida Pontes. 3° edigdo em 2013. Editora Escala Educacional. Formato 21 x 28 cm.

Pedro Santiago é graduado em Historia, tendo mestrado em Histéria Social do
Trabalho pela Unicamp. Célia Cerqueira é bibliotecaria, graduada pela UnB, tendo
participado da obra como consultora pedagodgica na area de publicacdes didaticas. Ja
Maria Aparecida Pontes é pedagoga pelas Faculdades Metropolitanas Unidas (FMU), e

a exemplo de Célia Cergueira também atuou como consultora pedagogica nesta obra.

* O Tema Abordado na Obra

O cristianismo antigo aparece nesta obra articulada dentro dos pressupostos
metodoldgicos da histdria integrada adotada pelos autores. Sendo assim, busca-se fazer
com que o alunado dialogue com a historia em diferentes tempos e lugares, mas, sempre
a relacionando com questdes contemporaneas, sobretudo tendo o Brasil como foco de
analise, a partir de teorizacdes do regime da Historia do tempo presente.

Sendo assim, das obras até aqui analisadas, esta é a que menos representou o
cristianismo pela 6tica do campo teoldgico. Nas trés paginas em que 0s autores abordam

a desagregacdo do mundo antigo (titulo do capitulo), o texto se valerd de relacionar a
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religido cristd aos eventos politicos decisivos que corroboraram para “a derrocada” do
império romano, mesmo que antes tenham utilizado o emprego do conceito de
desagregacéo de Jacques Le Goff no inicio do capitulo.

Dessa forma, inserido numa narrativa da historia politica, o cristianismo é
analisado no calor das principais decisfes tomadas pelos imperadores romanos que
visavam oferecer uma “solucdo para a crise” econdmica e politica pela qual passava o
império. E assim que, nas querelas politicas do periodo, ele é relacionado com o
“programa de reformas estatais de Diocleciano que visavam fortalecer o Estado”, como
por exemplo, a tetrarquia, que dividiu o império em quatro governantes, tendo
permanecido seus efeitos até o governo de Constantino onde o permitiu a préatica dessa
religido, visto que a mesma contava com inimeros adeptos. Medida que abriria caminho
para que Teodosio tencionando acabar com os problemas que agravavam a continuidade
do império unificasse 0 mesmo em torno de uma religido: o cristianismo.

Dialogando com questdes contemporaneas, o texto problematiza ainda que
breve a alianca institucional entre Estado e Religido, bem como as implicacdes desta
unido que “permaneceu por séculos em grande parte da Europa”.

No subtépico denominado “O fortalecimento do Cristianismo”, os autores
abordam o mosaico religioso do mundo romano, expondo as crengas que se faziam
presente entre a sociedade daquele periodo. Nesse aspecto os autores descrevem
rapidamente as crencgas religiosas, como o0 culto ao imperador e 0s rituais em
homenagem aos deuses Jupiter, Juno e Minerva considerados deuses do exército e das
cidades. Consoante a esta pratica religiosa estavam o culto aos deuses protetores dos
lares e o estoicismo direcionado pelo conhecimento filoséfico. Dentro desse contexto
plural é que os autores abordam o surgimento do cristianismo, no qual os autores se
reportam da seguinte forma:

Entre essas inUmeras crencas e praticas religiosas encontrava-se 0
cristianismo. Em meados do século Il, o cristianismo ja contava com
quase trés séculos de historia (desde a formacéo na regido do Oriente
médio, em meio ao povo judeu, ameacado pelo dominio romano) e
tinha expressivo numero de seguidores (P. 108).
Ap0Os essa breve explanacdo, os autores langam mao de uma pintura do artista
italiano Rafael Sanzio de 1515 representando “Sao Paulo pregando a expansdo do
cristianismo”. E apenas com a utilizagdo desta imagem que, de forma mais enfatica,

percebemos a presenca do discurso teologico na abordagem dos autores sobre o tema.
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Ademais, embora atendendo aos critérios pedidos pelo PNLD no que tangem ao bom
uso de imagens, pinturas e gravuras nos livros didaticos, essa representacdo cita uma
Unica vez a figura de Paulo para o cristianismo, ainda assim, acompanhada da leitura
teoldgica.

Ao explicar os fatores que contribuiram para a expansdo dessa religido, o texto
reproduz mais uma vez o que os demais j& analisados enfatizaram, ou seja, a
universalidade € o critério estabelecido pelos autores para explicar o grande nimero de
adeptos do cristianismo no império romano. N&ao é realizada a problematizacdo desta
“universalidade” no interior do movimento cristdo, onde embora, todos fossem vistos de
forma igualitaria pelo Deus judaico, a organizacdo interna refletia diferencas pautadas
pelo género, distingdo social, por questdes interpretativas aos textos produzidos pelos
seguidores de Jesus e pela literatura hebraica, alem do batismo, que 0s autores apontam
como o ritual que marcava o “ingresso do novo crente no mundo do cristianismo”.

Reforgando os elementos citados anteriormente, os autores ressaltam que tal
expansdo s6 fora possibilitada pela mistura de habitos e costumes encontrados na
sociedade romana, onde gradativamente a assimilacdo da crenca crista possibilitou a
ocupacdo de espacos importantes por parte das pessoas que ndo faziam parte da elite
imperial, deixando de ser assim, uma religido marginal e perseguida “pronta para se

tornar uma alternativa na busca de solugdes para as crises do império”.

E) Nova Historia Integrada (Vol. 1)

\ Nova Historia Integrada
i Manual do Professor

Ensino Médio
HISTORIA

Materlal der
divulgagao

Editora
Médulo

Joo Paulo Mesquita Hidalgo Ferreira
Luiz Estevam de Oliveira Fernandes

Capa do Livro Nova Historia Integrada dos autores Jodo Paulo Mesquita Hidalgo Ferreira e
Luiz Estavam de Oliveira Fernandes. 2° edi¢do em 2010. Editora Médulo. Formato 21 x 28 cm.
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Jodo Paulo Mesquita Hidalgo Ferreira possui bacharelado e licenciatura em
Histdria pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Também leciona Historia
para os ensinos fundamental e médio na mesma cidade. J& Luiz Estevam de Oliveira
Fernandes possui licenciatura e doutorado em Historia também pela Unicamp.
Atualmente é professor adjunto do departamento de Historia na Universidade Federal de
Ouro Preto (UFOP).

* O Tema Abordado na Obra

O livro Nova Historia Integrada como o proprio nome sugere, opta por esta
metodologia de ensino, mas, ndo no sentido a que pode se atribuir comum a este
conceito e a esta préatica, ou seja; intercalando capitulos de histéria geral e do Brasil.
Busca-se na obra um modelo de Historia em que o Brasil ndo seja dependente do
continente europeu nos aspectos politicos, culturais, econdmicos, religiosos, etc. Dessa
forma, visa-se mostrar que 0s acontecimentos histéricos sdo relacionais e se
interconectam em diferentes tempos e espacos, cabendo ao professor a tarefa de realizar
a mediacdo de aspectos de diferentes naturezas historicas.

Amparados no arcabouco tedrico da Histéria Cultural, os autores procuram
conferir nos capitulos visbes e interpretacdes de sujeitos produtores e receptores de
cultura, tendo como objetivo analisar através das praticas e dos processos as formas
como a cultura € produzida.

Mediante as consideracBes expostas na obra, passamos a analisar como o tema
cristianismos (ainda que seja tratado no plural pelos autores) se apresenta na mesma.

A tematica se apresenta na se¢do intitulada falando nisso, semelhante a um box
- em propor¢bes maiores - onde um tema é discutido especificamente por um
especialista no tema. Nela, os autores reproduzem de forma adaptada parte de um texto
da obra Grécia e Roma, do historiador Pedro Paulo Funari.

Por ser um texto académico, porém, de facil linguagem para o publico em
questdo, o material reproduzido na obra didatica é bastante esclarecedor sobre o tema,
trazendo questdes debatidas pela historiografia especializada como o papel da meméria
para as primeiras comunidades cristds “que se reuniam em memoria de Jesus”, bem
como problematizando de forma salutar e inédita se comparada a outras obras didaticas,
a escatologia judaico-cristd, abordando a crenca no retorno de Jesus e a instauragdo do

Reino de Deus na terra, “’destruindo o anticristo, o imperador romano .
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Percebe-se que o texto coloca o cristianismo antigo no interior no tempo e
espaco de sua emergéncia. Embora trazendo pontos de reflexdo que podemos chamar de
inéditos dentro de um livro didatico no que tange ao tema, é preciso ressaltar diante de
uma abordagem académica, como o professor(a) fard uso dessa representacdo em sala
de aula quando se deparar com a proposta trazida pelos autores e por um especialista na
tematica estudada?

Se levarmos em consideracdo que boa parte dos profissionais de Historia ndo
saem da graduacdo com uma vasta experiéncia em Historia Antiga, onde nem mesmo
nesta disciplina o tema é enfatizado em maiores proporcdes, resta presumir — ndo por
truismo — que o mesmo continuara sendo abordado superficialmente, sem
problematizacdo das narrativas que o constituem.

Diferente das obras anteriormente analisadas, nesta, o espaco concedido a uma
leitura académica do movimento cristdo antigo possui 0 mérito de aborda-lo através da
problematizacdo das narrativas teoldgicas sob uma perspectiva histérica ao historiciza-
lo em seu tempo, além de conferir nesta secdo os resultados desenvolvidos no ambito
académico sobre outros aspectos no qual a religido crista esteve implicada no Império
Romano.

Também chama atencdo a insercdo de uma imagem no corpo do texto,
representando Jesus como um pastor romano, sem barba e cabelo comprido,
possibilitando a abertura de um debate sobre a imagem que fora construida de Jesus, ao
longo do tempo e, sobretudo, no periodo medieval. Isso também denota mais uma vez, a
preocupacdo do autor do texto de apresentar o cristianismo como parte da cultura
romana, como os produtores e receptores de cultura intentaram representar Jesus a partir
de suas vivéncias cotidianas.

Por fim, ainda nesta sec¢do, os autores formulam trés questfes sobre o texto de
Pedro Paulo Funari a serem respondidas pelo alunado, enfatizando (1) o porque das
perseguicdes aos cristdos terem ocorrido, (2) o que teria acontecido para a mesma deixar
de ser uma religido perseguida para ser a Unica religido aceitavel no império, (3) bem
como a postura que o Estado romana tomou junto as outras formas religiosas apos o
cristianismo ter sido oficializado no império. Esta ultima fornecendo elementos para se

pensar questdes como a tolerancia/intolerancia religiosa, tdo em voga nos dias atuais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo analisar livros didaticos distribuidos pelo
governo federal para a rede publica de ensino, levando em consideracdo as politicas
publicas educacionais, como o extinto PNLEM (Programa Nacional do Livro para o
Ensino Médio), e o guia de livros didaticos para o ano de 2016, aprovados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Nosso objetivo se baseou especificamente, na analise de contetdo sobre os
cristianismos na antiguidade abordados pelos livros. Entendemos que, devido aos
procedimentos que incidem sobre a elaboracdo de cada producdo didatica, como 0s
interesses do mercado editorial, a atuacdo do Estado, e as acbes de grupos ou
movimentos sociais em busca de reconhecimento e espaco nesses lugares de memodria,
os livros trazem uma ligeira pluralidade de conteddo sobre o tema estudado. Contudo,
tais concepcOes, sdo majoritariamente, ancoradas nas literaturas teoldgicas cristés, de
forte cunho ortodoxo, ou seja; o conservadorismo de uma experiéncia religiosa detém a
hegemonia de sua leitura (a0 manter o entendimento sobre essa religido como um bloco
social monolitico e reduzido apenas as questdes espirituais).

Em nossa leitura, esse aspecto figura como um dado problemético ao ensino de
Historia, e também, ao ensino religioso, mesmo que a este Ultimo, seja facultada a
oportunidade de uma exposicdo confessional por parte de agentes do Estado. Porém,
uma vez, sendo esse tema ensinado no espaco publico escolar, acreditamos que os livros
didaticos deveriam estar mais atentos as pesquisas desenvolvidas nos espacos
académicos, visando oferecer, a ampliagcdo do conhecimento sobre esta temética.

A operacionalizacdo das fontes nestes materiais, ndo sdo acompanhadas por
critérios proprios da Historia e de outras areas das ciéncias, como a Arqueologia e a
Antropologia. Sendo lugar comum, a interpretacdo deste plural movimento, como
pertencente apenas as questdes individuais e espirituais.

Embora recente se comparado com as tradi¢es teolgicas que apresentam a
leitura hegemdnica sobre os cristianismos, as pesquisas sobre o Jesus Historico e o
nascimento e desenvolvimentos dessas experiéncias religiosas na Palestina e no
Mediterraneo antigo, ja possuem uma ampla producéo, que poderia ser incorporada nas
literaturas didaticas distribuidas pelo governo.

Tendo o Brasil, uma sociedade marcadamente cristd, onde mais de 86% de sua

populacdo, se declara pertencente a algum ramo dessa matriz religiosa (catolica ou
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evangélica), ponderamos que isso possa acarretar e um ensino préximo ou semelhante
ao que acontece nas agéncias ou instituicGes religiosas préprias para a difusdo ou culto
dessa crenca na sociedade.

Diante disso, a nossa proposta, direcionou-se aos profissionais de ensino de
Historia, que ao preparar e ministrar suas aulas, os mesmos possam fazer uso de um
manual pedagdgico onde irdo encontrar, informacgdes atualizadas sobre os primeiros
anos dos cristianismos. Entendidos por nds, como uma experiéncia religiosa plural, em
constante dialogo com os ambientes culturais da Palestina e do Mediterraneo, os
cristianismos podem proporcionar, através do ensino de Historia, debates necessarios a
construcdo da cidadania, se operados pelo conhecimento histdrico, em especial.

Levando em consideracdo que os profissionais que atuam na educacdo basica,
pouco conhecem sobre a antiguidade, torna-se cada vez mais necessario, a producédo de
materiais que auxiliem no conhecimento e entendimento desta e de outras questes do
mundo antigo.

Embora se saiba que os livros didaticos ndo possuem a intencdo de aprofundar
determinado conhecimento sobre um tema especifico, muitas vezes, a simplificacdo dos
processos historicos acaba ocorrendo e se tornando natural, mesmo com as fiscaliza¢oes
promovidas pelos editais do PNLD a cada ano, e com as atualizacbes de livros e
colecdes pelas editoras.

Nossa intencdo também é fazer com que o ensino sobre 0s cristianismos na
antiguidade deixe de ser um tabu, e passe a ser tratado pelos profissionais e pelos
sistemas de ensino, da mesma forma como se concebe 0 ensino de outras experiéncias
sociais no tempo historico. Utilizando a biblia como documento historico, passivel de
ser assimilado pelos profissionais, que lidam diariamente com narrativas que
privilegiam o entendimento parcial desta tematica.

Né&o visualizamos no cenéario atual do pais, possibilidades para que este tema
seja trabalhado nos livros didaticos da maneira como gostariamos que fosse. Mediante a
crescente patrulha instalada nos 6rgdos estatais de ensino, essa possibilidade vislumbra-
se cada vez mais distante de poder ser operacionalizada por porte do Estado.

A énfase na nocdo de cidadania, evocada pelos PCN’s, levanta a possibilidade
real para que essas questdes sejam trabalhadas nos livros didaticos. No entanto, sem
oferecer inovacGes nos materiais didaticos que permitam aos profissionais ampliar os

conhecimentos, esses objetivos ficam distante de ser alcangados na préatica escolar.
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Nesse sentido, o manual pedagdgico proposto, contribuird para que isso seja
possivel, mediante uma leitura historica dos processos sociais que permitiram o
desenvolvimento do movimento de Jesus no | século, assim como, dos desdobramentos
ocorridos apos a sua execucdo, que, possibilitaram o nascimento do cristianismo, ja com
a crenca de Jesus como sendo Cristo, ou seja, o filho de Deus. O resultado dessa
proposta, pode representar possiveis transformacdes nas formas de ensinar, ndo apenas

este, mas outros conteudos ligados ao campo educacional.
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