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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo geral analisar a relacdo entre a Neurociéncia, formacéo
de professores e o processo de ensino e aprendizagem na disciplina Historia. De modo
especifico pretendeu-se analisar a producdo historiografica dos aportes tedricos da
Neurociéncia no campo da Educacédo; discorrer sobre as contribuicBes da Neurociéncia na
formagdo de professores de Histdria, com vistas ao significativo processo de ensino e
aprendizagem; diagnosticar, a partir da aplicacdo de questionario, 0s conhecimentos que 0s
professores da disciplina de Historia tém sobre a Neurociéncia; propor um curso de
aperfeicoamento de 60 horas sobre a Neurociéncia aplicada ao Ensino de Historia. O presente
estudo foi realizado por meio de pesquisa bibliogréfica, cienciometria com reviso sistematica
de literatura e de campo, utilizando método misto, onde a abordagem foi qualitativa e
quantitativa com aplicacdo de questionarios com sete professores de Historia do Ensino Médio
das escolas CEE D. Ungarelli e CEE-José de Anchieta localizadas no municipio de Pinheiro
MA. O instrumento da pesquisa foi um questiondrio em formato Google Forms, visando a
compreensdo dos elementos que envolvem os fenémenos humanos e sociais presentes no
ambito universitario. O referido questionario combina perguntas fechadas e foi composto por
seis questbes em que o pequisado teve condicGes de discorrer sobre o tema proposto,
abrangendo o objetivo da pesquisa. Apds realizacdo do questionario e observacdo foram
analisados possiveis cursos, disciplinas e minicursos ministrados no Brasil e destinados a
formagdo de professores de Historia com vistas a subsidiar a elaboracdo do produto
educacional, oferta e posterior avaliagdo de um curso de aperfeicoamento na area de
Neurociéncia.

Palavras-chave: Ensino de Histdria. Formacdo de Professores. Neurociéncia e Ensino.



ABSTRACT

The present study had the general objective of analyzing the relationship between
Neuroscience, teacher training and the teaching and learning process in the discipline of
History. Specifically, it was intended to analyze the historiographical production of the
theoretical contributions of Neuroscience in the field of Education; discuss the contributions of
Neuroscience in the training of History teachers, with a view to the significant teaching and
learning process; to diagnose, based on the application of a questionnaire, the knowledge that
History teachers have about Neuroscience; propose a 60-hour improvement course on
Neuroscience applied to History Teaching. The present study was carried out through
bibliographical research, scientometrics with systematic literature and field review, using a
mixed method, where the approach was qualitative and quantitative with the application of
questionnaires with seven teachers of History of Secondary Education of CEE D. Ungarelli
schools and CEE-José de Anchieta located in the municipality of Pinheiro MA. The research
instrument was a questionnaire in Google Forms format, aiming at understanding the elements
that involve the human and social phenomena present in the university environment. This
questionnaire combines closed questions and was composed of six questions in which the
respondent was able to discuss the proposed topic, covering the research objective. After
completing the questionnaire and observation, possible courses, disciplines and mini-courses
offered in Brazil and intended for the training of History teachers were analyzed with a view to
subsidizing the elaboration of the educational product, offer and subsequent evaluation of an
improvement course in the area of Neuroscience.

Keywords: Teaching of History. Teacher training. Neuroscience and Teaching.
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INTRODUCAO

A partir dos estudos propiciados pela Neurociéncia, conhecer e entender o processo de
aprendizagem e do comportamento torna-se um grande desafio para os educadores. Pensar na
possibilidade do dialogo entre a Neurociéncia e a pratica de ensino é algo novo para muitos
educadores e professores. Diversos pesquisadores como (SILVA; MORINO, 2012; GROSSI et
al., 2014) tém observado que o avanco significativo das pesquisas acerca do cérebro humano
nédo tem sido acompanhado de sua aplicacdo no campo educacional. Isto se torna ainda mais
criticavel porque “uma das maiores contribui¢des que pode haver na neurociéncia ¢ iluminar a
natureza da aprendizagem”. De fato, “¢ realmente insensato esse abismo que as politicas
educacionais colocam entre educagdo e neurociéncia” (SILVA; MORINO, 2012, p. 31).
Entende-se ser relevante o desenvolvimento de pesquisas, processos e produtos voltados a
formacdo do professor de Historia, por estes visam a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem dessa area a partir dos desenvolvimentos da Neurociéncia.

Licenciada em Biologia e Pedagogia, com forte atuacdo no campo do Ensino de
Biologia e com trabalhos desenvolvidos especificamente na area da Neurociéncia e Formacao
de Professores, no qual me levou a um ambiente que precisei redimensionar minhas formas de
conceber a pratica pedagdgica e a teoria do conhecimento e da aprendizagem. Destaca-se
também que encontrei na experiéncia de mestranda em Histdria um ambiente favoravel e
significativo de trabalho e reflexdo para desenvolver tal pesquisa.

Diante disso, a presente pesquisa contribuiu para a compreensao do aprendizado no
campo da Histéria a partir da interface com a Neurociéncia. De fato, sabe-se que,
cotidianamente, na sala de aula, o professor de Histéria, como de praxe outros pesquisadores,
deparam-se com situagdes como falta de atencdo, pouca assimilagéo, auséncia de compreenséo,
dificuldades de aprendizagem e angustia de ndo se saber como encontrar alternativas para tais
problematicas. O didlogo com os colegas de profissdo torna-se inevitavel responsabilizando-se
a crianga ou o adolescente por ter pouca vontade, ndo se esforcar o suficiente, ser
desinteressado, etc. Desconhece-se qual solugdo apontar, pois em sua maioria a formacéo do
professor ndo contemplou saberes maiores a esse respeito. Como a Neurociéncia pode
contribuir para que os professores melhorem suas aulas aliando teoria e préatica nas aulas de
Historia?

Certamente, através da Neurociéncia e das Ciéncias Cognitivas pode-se adquirir uma
visdo mais qualificada sobre os mecanismos da mente humana, mas a transposicao desses

saberes para a préatica pedagdgica é de responsabilidade do educador. Instrumentalizando-se
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dos conhecimentos que estas ciéncias, mais especificamente a Neurociéncia, da qual permite
conhecimentos de como entender melhor como a cabega “funciona” ou como o cérebro aprende.

Os  professores de Historia, tendo acesso aos avancos da Neurociéncia, certamente
poderdo utilizar alguns desses saberes em suas praticas. Isto ndo significa uma extraordinaria
revolugdo no processo de ensino e aprendizagem, mas tem potencial para conscientizar o
educador acerca dos conhecimentos Uteis para quem educa as geracoes atuais.

A importancia do estudo também pode ser verificada nos contextos dos quais 0s
professores estdo inseridos, se estes profissionais sdo compreendidos como um mero
transmissores de conhecimentos que exercem sua pratica pedagdgica de modo repetitivo, que
traduz conhecimentos especificos e fragmentados. Ou se séo vistos como produtores de saberes,
sendo que os saberes provenientes da experiéncia devem ser considerados. Por isso, 0 estudo
tornou-se relevante, uma vez que veio contribuir com a ciéncia e com a disciplina Historia, no
sentido de vislumbrar discussdes sobre 0s saberes e a pratica do professor dessa disciplina como
fonte de formacdo, como forma de dar sentido as situacfes de trabalho que Ihes sdo peculiares
e ajuda-los, principalmente, a entender as dificuldades no processo de ensino e aprendizagem.

Através do estudo, pretendeu-se identificar conhecimentos necessarios em relacdo a
Neurociéncia na formacdo de professores de Histdria para que se possa compreender o
desenvolvimento humano no processo ensino e aprendizagem, além de apontar contribuicdes
da Neurociéncia para a formacdo destes professores. Foi necessario também, identificar e
analisar possiveis cursos, minicursos e disciplinas ministradas em graduacao no Brasil sobre a
Neurociéncia voltada a formacéo de professores, com vistas a proposicéo, execucao e avaliacdo
de um curso de aperfeicoamento de 60 horas sobre Neurociéncia aplicada ao Ensino de Histdria.

O percurso metodoldgico foi realizado por meio de pesquisa bibliogréfica,
cienciometria com revisdo sistematica de literatura e de campo utilizando método misto, onde
a abordagem foi qualitativa e quantitativa com aplicacdo de questionarios com sete professores
de Histdria do Ensino Médio nas escolas CEE D. Ungarelli e CEE-José de Anchieta, localizadas
no municipio de Pinheiro - MA.

O instrumento da inquiricdo foi um questionario, visando a compreensdo dos
elementos que envolvem os fenbmenos humanos e sociais presentes no ambito universitario. O
referido questionario combinou seis perguntas fechadas em que o pesquisado teve condigdes
de discorrer sobre 0 tema proposto, abrangendo o objetivo da pesquisa. Apos a realizacdo da
aplicabilidade desse instrumento e as devidas observagdes foram analisados possiveis cursos,

disciplinas e minicursos ministrados no Brasil e destinados a formacdo de professores de
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Historia com vistas a subsidiar a elaboracéo do produto educacional, oferta e posterior avaliacdo
de um curso de 60 horas de aperfeicoamento na area de Neurociéncia.

Sempre com um olhar atento as possibilidades de ensino sob o viés da Neurociéncia
na formacéo de professores, a presente dissertagdo estrutura-se em trés secdes somando a ela o
produto educacional. Ambos discorrem sobre a Neurociéncia na formacdo de professores
relacionando teoria e pratica no processo ensino e aprendizagem.

Quanto ao texto dissertativo, a primeira se¢do fundamenta-se na ideia da Neurociéncia
e 0 ensino aprendizagem. Nele discute-se como o cérebro se organiza para aprender a fim de
construir préaticas pedagoOgicas concretas. Apresenta-se a aprendizagem com base nos
conhecimentos em Neurociéncia.

A segunda sec¢do enfatiza o Ensino de Historia e historiografia: a pratica docente em
foco, através de algumas concepcoes e reflexdes conceituais que tratam do registro desse ensino
com um olhar voltado a préatica docente. Apresenta-se também o produto educacional e como
foi o percurso metodoldgico durante a pesquisa de campo, através de técnicas e métodos que
foram utilizados para alcancgar 0s objetivos propostos. Esta secdo também expde cursos de
Neurociéncia na formacdo de professores, discorre como esta pode ajudar a alcancar uma
aprendizagem significativa no contexto de sala de aula. Ao final da confeccdo desta segéo,
percebeu-se que o ensino de Histdria tem uma funcdo social muito importante, pois apresenta
grandes possibilidades de contribuir para o desenvolvimento da consciéncia individual e
coletiva do aluno.

A terceira secdo apresenta uma analise de alguns cursos de aperfeicoamento para a
formagé&o do professor em Neurociéncia. Nesta apresentacdo, encontram-se cursos de formacéo
direcionados a esse publico de algumas instituicGes, bem como seus programas de disciplinas,
metodologias aplicadas, objetivos e qualificacoes.

Na quarta secdo destaca-se a constru¢do do produto educacional que se trata de um
curso de aperfeicoamento em Neurociéncia aplicada aos professores de Historia. O produto é
composto por uma carga horéria de 60h que foi ministrado para professores de Historia e
posteriormente oferecido pela Plataforma ESKADA UEMANET.
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1 ANEUROCIENCIA E O ENSINO APRENDIZAGEM: como o cérebro se organiza para
aprender

Nesta secdo aborda-se os conhecimentos da Neurociéncia alinhados ao processo
ensino e aprendizagem, discute-se como o cérebro se organiza para aprender com um olhar
sempre atento a construcdo de praticas pedagdgicas que venham fortalecer o aprendizado do
aluno. Apresenta-se também, a importancia dos estudos da Neurociéncia para a formacao dos
professores com possibilidades na melhoria no ensino.

Mais que uma disciplina, a Neurociéncia consiste num conjunto de ciéncias que tém
como objeto de investigagéo o sistema nervoso, com foco, sobretudo, em saber como a atividade
do cérebro se relaciona com o comportamento e a aprendizagem. Fato é que, em educacdo, a
Neurociéncia, isto é, a investigacdo do cérebro, se constitui num campo novo para 0S
educadores (SILVA; MORINO, 2012, p. 31). Sendo a aprendizagem um conceito principal em
educacéo e no ensino, logo, as descobertas desta Ciéncia podem ajudar a entender de modo
mais qualificado os processos de aprendizagem dos estudantes e, consequentemente, ajudar na
criacdo de estratégias e métodos mais adequados para ensinar.

A Neurociéncia é o campo de investigacdo entre Anatomia, Biologia, Farmacologia,
Fisiologia, Genética, Patologia, Neurologia, Psicologia entre outros e 0s vislumbrados estudos
inerentes a educacdo humana no ensino e na aprendizagem. Esta ciéncia busca o
aprofundamento dos conhecimentos acerca da regido temporal e da fisiologia, no sentido de
identificar o mercado cerebral e contribuir com a educacdo e assim entender como ocorre a
aprendizagem no cérebro e qual é a importancia dos estimulos nesse processo.

Compreende-se entdo que os cérebros humanos sdo diferentes por meio de seus
processamentos e procedimentos, e que a Neurociéncia é, assim, 0 conjunto das disciplinas que
estudam, pelos mais variados métodos, o sistema nervoso e a relacéo entre as fungdes cerebrais
e mentais.

Deve-se destacar que algumas estratégias de ensino baseadas na Neurociéncia tém sido
de grande relevancia para o processo de ensino e aprendizagem. De acordo com Salas (2007, p.
84-88), alguns instrumentos podem ser usados no ensino que ajudam estudantes a construir
memorias semanticas (ensino em duplas, estratégia de perguntar, elaboracdo de resumos,
debates, parafrasear), episédicas (sobretudo através da mudanca de local onde se realizam as
atividades), procedimentais (técnicas manuais), automaticas (por exemplo, com uso de
masicas) e emocionais (musica, dramatizaces).

H& uma necessidade de conhecer a Neurociéncia para que educadores sejam capazes

de formar nos alunos o pensamento critico, capaz de atender de forma autbnoma as novas
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exigéncias sociais e educacionais. Nos ultimos tempos, buscam-se praticas educacionais
eficazes dentro de estudos neurocientificos. Estudos comprovam que entre o final do século XX
e o0 inicio do século XXI, a Neuroeducacdo, disciplina de interface entre os campos
neurocientifico e educacional, por vezes chamada de Mente, Cérebro e Educacéo, Ciéncia do
Aprendizado ou Neuroaprendizagem, vem ampliando estudos com propdsitos de construir
praticas pedagogicas concretas.

Khan (2013, p.19) afirma que “a educacgdo formal tem que mudar. Precisa estar mais
alinhada com o mundo como ele é de fato, em maior harmonia com a forma como 0s seres
humanos aprendem e prosperam”. Segundo este autor, duas ferramentas sdo necessarias para
enfrentar o problema: a Tecnologia e a Ciéncia.

A educacdo precisa se aproximar mais da ciéncia para que adote praticas que possam
servir para a construcao do ensino aprendizagem. Estudar a Neurociéncia aplicada a educacéo,
é reconhecer que este campo trata do desenvolvimento quimico, estrutural, comportamental do
sistema nervoso e, principalmente, se tem uma visao sistémica e integradora de como o aluno
aprende.

O processo de escolarizacdo e aprendizagem é complexo e, muitas vezes, de tensao
para pais, professores, educandos e a sociedade como um todo. Tanto o processo de
institucionalizacdo quanto o de aprendizagem geram o que Diaz (2011) chama de modificacdo
externa (comportamental) e interna (psicoldgica, psicofisioldgica e quimica).

Quando a crianca exerce a atividade de sair de casa (relacbes primarias) para
experienciar as relacdes secundarias, constitui-se uma acéo orientadora em seu papel simbélico
e universal, estabelecendo uma ferramenta de acesso as trocas de experiéncias com resultados
de aprendizagem eficiente (VYGOSTKY, 1989). Desse modo, a aprendizagem ¢
experimentada como um processo complexo imbricado em diversos fatores internos
(psicologico e biologico) que interagem entre si e com o externo presente na individualidade de
aprendizagem de cada pessoa.

Em Vygotsky para falar sobre o desenvolvimento humano é necessario abordar a
dimensao social . De acordo com o autor o ser humano constitui-se enquanto tal na relagdo que
estabelece com o outro social. A cultura torna-se parte da natureza humana num processo
histérico que ao longo do desenvolvimento da espécie e do individuo, molda o funcionamento
psicolégico do homem ( LA TAILE, 1992, p.24).

Vygotsky foi um tedrico multidisciplinar que estudou medicina depois de formado em
direito e literatura, deu grande importancia ao substrato material do desenvolvimento

psicologico, especificamente o cérebro. As concepgdes de Vygotsky sobre o funcionamento
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do cérebro humano fundamentam-se na idéia de que as funcdes psicoldgicas superiores sdo
construidas ao longo da historia social do homem. Segundo o autor 0 homem precisa se
relacionar com o mundo, sempre fazendo uma media¢do com suas culturas, ou seja, 0 ser
humano cria as formas de acédo que o distinguem dos outros animais (VYGOSTSKY, 1989).

Para se compreender o desenvolvimento humano como processo sécio-historico a
partir das concepgdes de Vygotsky é feito através de recortes do real operados pelos sistemas
simbolicos que dispde, 0 que o autor vem chamar de mediacéo.

As postulacdes de Vygotsky sobre os fatores bioldgicos e sociais no desenvolvimento
psicolégico apontam para dois caminhos complementares da investigagdo: de um lado o
conhecimento do cérebro como substrato material da atividade psicoldgica e, de outro, a cultura
como parte essencial da constituicdo do ser humano, num processo em que o bioldgico
transforma-se no sécio-historico (OLIVEIRA, et al. 1992, p. 33).

Para Wallon, o ser humano é organicamente social, isto €, sua estrutura organica supde
a intervencdo da cultura para se atualizar. Para o autor, a psicologia genética tem como estudo
o0 desenvolvimento dos processos psicoldgicos que tem origem organica que sdo compreendidos
a partir das relagbes socioambientais que interagem com esses processos (DANTAS, 1992, p.
36).

Desde os primeiros estudos sobre o desenvolvimento humano e da aprendizagem, vale
ressaltar que Piaget mostra que a interacdo do homem com o mundo propicia a construcao de
estruturas cognitivas que permitem ao homem raciocinar, possuir movimentos, ter sensacoes,
entre outras fungdes que este desempenha.

Nas reflexdes de Piaget (1974), o conhecimento se constréi, o que significa que a
inteligéncia se constrdi em um processo de interacdo ativa do sujeito com o mundo externo. O
autor concebe o sujeito que aprende como um ser ativo que se situa e se posiciona em um
determinado contexto, ou seja, a inteligéncia é consequentemente uma adaptacdo ao meio
exterior por meio das estruturas biologicas.

Vale ressaltar que a adaptacdo do individuo com seu ambiente, onde os fatores
bioldgicos, psicoldgicos, fisioldgicos, as experiéncias vividas mantém um mecanismo de
equilibracdo com o meio social convergem para aquilo que Piaget denomina assimilagéo e
acomodacdo. A assimilacdo funciona para preservar as estruturas, ja a acomodacéo funciona
como variabilidade, ambos 0s processos séo indispensaveis e ndo podem se separar.

E importante que a escola em sua praxis pedagégica valorize os fatores externos dos
educandos, com suas interferéncias e influéncias multivariadas que se instalam no sujeito. Com

a aprendizagem do mundo que o cerca, como um subproduto da Educagdo e como produto
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resultante da atividade humana. Esse processo € mutavel mediante a atuacdo da aprendizagem
sobre essa atividade humana, e as emogdes sdo comportamentos em interagdo com as atividades
sociais (TASSINARI, 2013).

Desde as primeiras décadas da vida do homem, o processo de aprendizagem é muito
intenso na regido do cérebro chamada hipocampo e se constitui como uma sede de analise das
entradas sensoriais e da memoria de curto prazo, registrando 0s acontecimentos importantes. A
eficacia do aprendizado se da pela recordacao do ambiente domiciliar, através da apresentacédo
dos estimulos, como um brinquedo, uma roupa, um perfume. Essa préatica pode ser conceituada
como estimulos multissensoriais.

Em estudos de Relvas (2012, p.145), a Neurociéncia permite uma abordagem cientifica
da aprendizagem, da formacéao da inteligéncia, do comportamento e dos géneros na interface
escolar das dimensdes bioldgicas, psicoldgicas, afetiva, emocional e social do aluno em sala de
aula, promovendo o reconhecimento de que ensinar a um “sujeito cerebral” uma habilidade
nova.

Dessa forma, é necessario conhecer como o cérebro aprende a fim de desvendar com
eficiéncia as potencialidades humanas e as capacidades de pensar, afinal de contas aprender
exige principalmente adequar-se a novas maneiras de solucionar desafios.

As neurociéncias, mediante entendimento por Khan, sdo como as fontes béasicas para
se entender como a educacao acontece. “A educagdo ndo acontece a partir do nada, no espago
vazio entre a boca do professor e os ouvidos do aluno; ela acontece no cérebro individual de
cada um de nos” (KHAN, 2013, p.50). Corroborando com o autor as descobertas realizadas
pelos neurocientistas tém muito a contribuir com o campo educacional, na medida em que se
explicam como realmente ocorre o aprendizado.

Nos escritos de Lisboa (2016, p. 21), um exemplo de verdade bioldgica essencial, que
muitas vezes é ignorada pelos educadores, € que a aprendizagem € um processo
fundamentalmente associativo, isto é, sO ocorre guando associamos algo novo a algo ja
conhecido.

Para corroborar tal assertiva, cita-se Kandel, que afirma:

Para que uma memoria persista, a informacdo precisa ser processada de maneira
profunda e meticulosa. 1sso se consegue ao prestar atencdo a informacdo e, em
seguida, associa-la significativa e sistematicamente a algum conhecimento ja bem
estabelecido na memoria (KANDEL apud KHAN, 2013, p. 53).

Para os autores, a aprendizagem acontece através de processos que sempre vao esta
associados a uma biologia cerebral, aquilo que a pessoa ja conhece ou é novo sao

fundamentados e processados ha memoria.
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Em Liberato (2016), numa perspectiva histérica, cita Tardif (2014) e este pontua que
foi no século XX que a Psicologia se tornou paradigma de referéncia para a Pedagogia. Estando
a Psicologia constituindo parte dos estudos da Pedagogia, assiste-se agora em pleno século XXI
a Neurociéncia adentrando o espaco da sala de aula, proporcionando uma nova reflexéo para o
planejamento do professor. Entende-se que a Neurociéncia estabelece uma relagdo com a
Psicologia cognitiva, ambas tém como objeto de estudo a aprendizagem, no entanto com focos
distintos.

Enquanto a Neurociéncia estuda o cérebro, suas funces e como utiliza-lo de maneira
significativa na aprendizagem de sala de aula, a Psicologia Cognitiva estuda como o ser humano
constroi e organiza as percepcgdes, 0s comportamentos, as visGes de mundo, partindo da
realidade e das influéncias do meio que a pessoa vive.

Estudar como o cérebro funciona e aplicar em sala de aula, torna-se 0 caminho para
uma boa aprendizagem dos alunos. Todas as descobertas e pesquisas sobre como o cérebro
aprende vém se modificando em vérios sentidos. Nos dias atuais € possivel acompanhar e
entender as conexfes cerebrais através de aparelhos bem sofisticados; o mais incrivel é
conhecer o cérebro em seu pleno funcionamento.

O funcionamento cerebral é feito por meio de circuitos nervosos, constituidos por
dezenas de bilhdes de células, chamadas neurdnios. Essas células sdo especializadas em receber
informacgdes e conduzi-las também, na qual formam cadeias bem complexas. Um Unico
neurdnio é capaz de disparar impulsos nervosos seguidamente. Outra parte importante é o
axonio, um prolongamento por onde se transmite o influxo nervoso. Existem ainda locais por
onde ocorre a passagem de uma informacdo de uma célula para outra chamada sinapses, onde
é liberado um neurdnio transmissor.

E bastante perceptivel que aquilo que diferencia 0 homem de outras espécies é a
capacidade de investigar e pensar sobre a sua propria existéncia, de estudar a relacdo do cérebro
com o comportamento humano, suas relagdes com o ambiente, sua capacidade de adaptacdo. O
cérebro humano é capaz de aprender fatos novos a cada dia e as informacg6es sao processadas e
armazenadas na memoria.

Nos estudos de Aguilar (2021), o cérebro é quimico, elétrico, emocional, social,
investigativo, fisiologico e cultural. Cultural sim, pois seu funcionamento depende muito do
ambiente que ele estd inserido. E necessario compreender como as redes neurais s&o
estabelecidas no momento da aprendizagem e como os estimulos e as conexdes sinapticas sao
repassados de um neurénio para outro.

O cérebro possui massas cinzentas e brancas, de acordo com a assertiva abaixo:
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A substancia cinzenta abriga a maioria das principais células responsaveis pelo
pensamento, pela percep¢do, pelo movimento e pelo controle das fun¢des corporais.
Os neur6nios também precisam ligar-se uns aos outros, bem como a médula espinhal,
para que o cérebro controle o corpo, 0 comportamento, 0s pensamentos e as emogoes.
Eles enviam a maioria de suas ligacBes com outros neurénios por meio da substancia
branca do cérebro (AGUILAR, 2021, p.21).

A maior parte das células neurais chamadas de corpos celulares se encontra na massa
cinzenta, localizada na regido do cortex. No entanto, a regido mais interna é constituida pelos
axonios, o que permite uma coloracdo mais clara e por isso ser chamada de massa branca.

Aguilar (2021) complementa que o cérebro humano, por natureza, é extremamente
curioso. Tem interesse pelo desconhecido e o desejo do novo € muito grande. O que acontece,
muitas vezes, no ambiente escolar é que o cérebro pode se desinteressar por questdes sociais,
emocionais e/ou fisiologicas.

Inimeros pesquisadores, de diversas areas do conhecimento, desde o inicio do seculo
XIX tém feito varias tentativas de aproximar estudos do cérebro das teorias e, principalmente,
inseri-las nas vivéncias educacionais. O exemplo disso, pode-se citar um estudo feito pelo
movimento Mind, Brain and Education, Theodoridou e Triarhou (2009), que afirma que, nesse
periodo, foram realizadas as primeiras tentativas de estabelecer uma ponte entre as
Neurociéncias e a Educacao.

Interessante destacar que Theodoridou e Triarhou (2009), dedicam especial atencéo a
duas obras publicadas na virada do século XIX para o século XX nos Estados Unidos: The
growth of the brain: a study of the nervous system in relation to education [O crescimento do
cérebro: um estudo sobre o sistema nervoso em relacdo a educacao], publicado em 1985 pelo
neurologista norte americano Henry Herbert Donaldson e The education of the central nervous
system: a study of foundations, especially of sensory and motor training [A educacéo do sistema
nervoso: um estudo das fundacgdes, especialmente do treinamento sensorio e motor], publicada
em 1896 pelo educador, também norte americano, Reuben Post Halleck (LISBOA, 2016, p.41-
42).

Os estudos referentes ao cérebro sempre foram encontrados principalmente dentro da
Anatomia, Fisiologia, entre outros. No entanto, existem inimeros pesquisadores que defendem
a implantacdo do estudo em Neurociéncia e a fungdo de um neuroeducador. De acordo com
Oliveira (2011), o conceito de neuroeducacdo é apresentado como um novo paradigma
educacional que prevé a integracdo de achados de pesquisas em Neurociéncia e a necessidade
de buscar formas de ensinar que potencializam os resultados da aprendizagem.

Entéo, a visdo do aprendizado enquanto automatismo e espontaneidade bioldgica € tdo

grande que Izquierdo (2002, p. 58) acredita que “aprender ¢ um subproduto da vida, algo que
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acontece nela”. O autor afirma que “[...], aprender ndo é um objetivo, € simplesmente uma
caracteristica dos seres vivos, decorrente de uma propriedade intrinseca de seus sistemas
nervosos”. Compreende-Se (ue as caracteristicas inatistas e organicistas edificam a
aprendizagem.

Acrescenta Meinhardt (2020, p.76) que a partir desse ponto, a aprendizagem também
¢ associacao, isto é, as correlagdes de vivéncias pessoais formam, por exemplo, as memorias.
De acordo com a concepcdo de aprendizado enquanto associagdo, cada, lzquierdo (2002)
afirma:

[...] objeto que vemos, cada palavra que lemos, cada cheiro que sentimos, cada som
que ouvimos se correlaciona com um instante ou com um evento determinado; e

quando os associamos com este, representard uma forma de aprendizado, uma
memoria nova que adquirimos e formamos (IZQUIERDO, 2002, p. 62).

As Neurociéncias vém procurando explicacbes que possam aproximar o social do
bioldgico e tém conseguido reafirmar que vivéncias mais intensas e significativas no processo
de aprender ndo so transformam, mas criam e recriam conexdes cerebrais em qualquer época
da vida humana (PEREIRA et al, 2013).

Para um entendimento sobre a aprendizagem é essencial que se tenha o conhecimento
em Neurociéncia. A aprendizagem, do ponto de vista das bases neurocientificas esta associada
ao prazer, as emoc0es, a liberacdo de serotonina pelos neurotransmissores e, principalmente, a
memoria. Assim, deve-se considerar que seus conhecimentos ndo sdo uma nova proposta de
educacéo:

(...) é importante esclarecer que elas ndo propdem uma nova pedagogia nem prometem
soluc@es definitivas para as dificuldades da aprendizagem. Podem contudo, solaboarar
para fundamentar préaticas pedagdgicas que ja se realizam com sucesso e sugerir idéias
para intervencdes, demonstrando que as estratégias pedagodgicas que respeitam a
forma como o cérebro funciona tendem a ser mais eficientes. Os avangos das
neurociéncias possibilitam uma abordagem mais cientifica do processo ensino-

aprendizagem, fundamentada na compreensdo dos processos cognitivos envolvidos
(CONSENZA, GUERRA, 2011, p.142-143).

A memoria é uma faculdade que assume dimensdes diferentes, as pessoas sdo capazes
de lembrar ou esquecer determinados fatos do passado em funcéo de fatores emocionais. Elas
podem recriar ou recontar um passado em funcdo desses fatores e também planejar o futuro e
tracar metas individuais de realizacdo pessoal e coletiva, algo que nenhum outro ser é capaz de
realizar.

Entende-se que o sujeito exerce influéncia sobre a histdria da sociedade e um exerce
influéncia na politica, na cultura, na linguagem, na construcdo da identidade. Pode-se dizer que

a memoria caracteriza o ser humano.
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Ainda em Souza (2014):

[...] a meméria é vista como faculdade humana responsavel pela conservagéo do
passado, das experiéncias vividas. Em razdo disso, “remete-nos em primeiro lugar
a um conjunto de fun¢des psiquicas, gracas as quais o0 homem pode atualizar
impressdes ou informagdes passadas, ou que ele represente como passadas
(SOUZA, 2014, p. 99).

Pode-se definir no seu aspecto neurofisiolégico, ou numa das variadas formas
psicanaliticas ou como fenémeno social de expressdo individual e coletiva.

Do ponto de vista da Neurociéncia, trés tipos de memoria estdo envolvidos no
aprendizado nas diferentes competéncias, sendo elas: memdria semantica e episddica, memoria
procedimental e memoria emocional (PEREIRA, et al, 2013). As “lembrangas que temos dos
eventos de nossa vida pessoal tornam-se possivel gracas & memdria seméantica é encarregada
das lembrangas que temos das coisas que nos rodeiam” (CONSENZA, 2011). Ja as
competéncias técnicas relacionadas ao saber como fazer e habilidades sdo baseadas na memoria
procedimental (PEREIRA, et al, 2013).

De acordo com Lent (2001), a aquisi¢do das novas informacgdes que poderdo ser retidas
na memoria é chamada de aprendizagem. Memoria é o processo de arquivamento seletivo das
informacBes que podem ser evocadas quando desejado, seja de forma consciente ou
inconscientemente.

Se é na memoria que as informacGes sdo processadas, e este processo é conhecido
como aprendizagem. Entdo, a vis@o do aprendizado enquanto automatismo e espontaneidade
bioldgica ¢ tdo grande a ponto de Izquierdo (2002, p.58) acreditar que “aprender ¢ um
subproduto da vida, algo que acontece nela”. O autor afirma que “[...] aprender ndo ¢ um
objetivo: é simplesmente uma caracteristica dos seres vivos, decorrente de uma propriedade
intrinseca de seus sistemas nervosos” Compreende-se que “as caracteristicas inatistas e
organicistas edificam a aprendizagem” (MEINHARDT, 2020, p.76).

Meinhardt (2020, p.76) ainda comenta que a aprendizagem também € associada as
correlagdes de vivéncias pessoais que formam, por exemplo, as memorias. De acordo com
Izquierdo (2002, p. 62), a concepcao de aprendizado enquanto associacdo, cada:

[...] objeto que vemos, cada palavra que lemos, cada cheiro que sentimos, cada som
que ouvimos se correlaciona com um instante ou com um evento determinado; e

quando 0s associamos com este, representard uma forma de aprendizado, uma
memodria nova que adquirimos e formamos (IZQUIERDO, 2002, p. 62).

Meinhartdt (2020, p.76) ainda diz que as vivéncias da vida s&o propulsoras da
aprendizagem. lzquierdo muda um pouco o tom inicialmente materialista de seu discurso

neuronal: as sensagdes, pensamentos, relagcdes sociais e eventos vividos também moldam a
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aprendizagem. A partir dessa exposicdo, observa-se que a capacidade que o cérebro tem de
construir conexdes neurais e modificar suas estruturas é que possibilita nosso aprendizado
durante toda a vida (LENT, 2010). A Neurociéncia é essencial para o entendimento da
aprendizagem e da memoria.

Souza (2014) cita Candau que quando afirma que:

[...] compreende a memoria humana como uma faculdade individual influenciada ou
moldada por marcos sociais, porém isso ndo torna a memoria coletiva. Por Gltimo,
Candau lista a metamemo©ria. Trata-se da representacdo que cada individuo faz de sua
propria memoria, o conhecimento que tem dela, e de outro lado, o que diz dela,
dimensdes que remetem ao modo de aflicdo de um individuo ao seu passado
(CANDAU, 2011, p. 23).

Ainda em Costa (2017), segundo Halbwachs, a memoria coletiva se estrutura
internamente como uma partitura musical, ou seja, é vivida através de um sistema estruturado,
onde os fatores sociais ocupam determinadas posicdes e desempenham papéis pré-designados.
Assim, ndo existe memdria coletiva sem a participacdo do povo, dos agrupamentos sociais que
a tornam solida e resistente as tentativas de apaga-las. Compreende-se que a memdria de uma
determinada populacdo atua como uma operacdo ideoldgica, onde o desenvolvimento
psicossocial de si proprio é que organiza o universo das pessoas e das coisas.

E como se formam as memérias? Onde elas séo processadas? E na memoéria que ficam
armazenadas as informacdes, bem como pela evocacdo daquilo que esta armazenado. E a
aprendizagem requer competéncias para lidar de forma organizada com as informagdes novas,
ou com aquelas ja armazenadas no cérebro, a fim de realizar novas acdes. Aprender envolve,
assim, a execucdo de planos ja formulados, resultando de acGes mentais bem pensadas,
ensaiadas mentalmente e que influenciam o planejamento de atos futuros.

O cérebro esta preparado para funcionar com o feedback interno e externo, pois é
autorreferente, isto €, “o que € recebido em qualquer nivel cerebral depende de tudo o mais que
acontecer nesse nivel, e o que é enviado para o nivel seguinte depende do que ja estiver
acontecendo nesse nivel” (RATEY, 2001, p. 202).

Tanto o processo de institucionalizagdo quanto o de aprendizagem geram o que Diaz
(2011) chama de modificacao externa (comportamental) e interna (psicologica, psicofisiologica
e quimica).

E importante pontuar que desde as teorias elaboradas por Vygotsky, autor russo de
base marxista, tem-se reconhecido que as relacfes entre desenvolvimento e aprendizagem séo
elementos essenciais. Nesse contexto, sdo estruturantes a acdo pedagdgica e a intervencéo,
sendo que a aprendizagem promove o desenvolvimento. Assim, “o individuo desenvolve-Se,

em parte, gracas & maturacdo do organismo individual, mas é o aprendizado que provoca a
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interiorizagdo da fungdo psiquica”. Dessa forma, “entender o porqué do [estudante] ndo
aprender implica em analisar como se da o processo inverso, isto ¢, como ele aprende”. Fato ¢
que “a obtencdo de sucesso no processo de aprendizagem esta ligada a integracao do objeto e
material a ser aprendido em uma atividade que faca sentido para [0 estudante]” (SOUZA,
ALVES, 2017, p. 323).

Nas primeiras décadas da vida do homem, o processo de aprendizagem é muito intenso
na regido do cérebro chamada hipocampo e se constitui como uma sede de analise das entradas
sensoriais e da memoria de curto prazo, registrando os acontecimentos importantes. A eficacia
do aprendizado se da pela recordacdo do ambiente domiciliar, através da apresentacdo dos
estimulos, como um brinquedo, uma roupa, um perfume. Essa pratica pode ser conceituada
como estimulos multissensoriais.

A consciéncia entdo vai além do processo de cogni¢do ou de tomada de conhecimento
da propria atividade psiquica é ter ciéncia do seu ambiente e da sua existéncia, sensacdo e
pensamentos, é a condicdo de ser capaz de pensamento, voligdo, percepcao, conhecer ou sentir
subjetivamente, ter intencionalidade e deliberacdo e estar atento ou sensivel interiormente.

As Neurociéncias vém procurando explicacGes que possam aproximar o social do
bioldgico e tém conseguido reafirmar que vivéncias mais intensas e significativas, no processo
de aprender ndo sé transformam, mas criam e recriam conexdes cerebrais em qualquer época
da vida humana (PEREIRA et al, 2013).

Para um entendimento sobre a aprendizagem e memoria é essencial que se tenha o
conhecimento em Neurociéncia. A aprendizagem, do ponto de vista das bases neurocientificas,
esta associada ao prazer, as emogdes, a liberacdo de serotonina pelos neurotransmissores e
principalmente a memodria.

Certamente, através dos estudos da Neurociéncia e das Ciéncias Cognitivas pode-se
adquirir uma visdo mais qualificada e mais aprofundada sobre os mecanismos da mente
humana. Instrumentalizando-se dos conhecimentos que estas ciéncias, mais especificamente a
Neurociéncia, da qual permite conhecimentos de como entender melhor como a cabeca

“funciona” ou como o cérebro aprende.

1.1 Contribuigdes do campo teodrico: a relacdo da Neurociéncia com 0 processo ensino
aprendizagem

No processo de aprendizagem, existem concepcdes e teorias bem diversificadas que
trazem valores e paradigmas gque norteiam a maneira de ser, pensar, agir e se relacionar com o

outro, muitas vezes, de forma desorganizada e bem complexa.
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Desta forma, Portilho (2011), afirma que:

As concepces de aprendizagem em um mesmo espaco social, cultural, familiar ou
educativo que tende a valorizar o aluno, a chamada visao aprioristica, ou o professor,
a chamada visdo empirista, ou ainda a visao que propde a interacdo entre o aluno e 0
professor a chamada visdo interacionista. Tais concep¢des fazem avangar, retardar ou
até impedir que a aprendizagem se produza quando os implicados no processo
educativo inclinam mais a uma perspectiva em detrimento de outra, ou quando se
realizam uma leitura simplista do significado dessas visdes, porque ¢ “moda” ou sdo
“obrigados” a assumi-las em defesa de seu trabalho” (PORTILHO, 2011, p. 16).

Para a autora existem diversas concepcdes da aprendizagem. Ela apresenta em seus
escritos uma visdo comportamental, também conhecida por behaviorista ou condutista, que €
considerada mediante a estimulos do meio ambiente, e 0 paradigma cognitivista que atribui a
conduta, nd0 mais aos sucessos externos, mas a certas estruturas mentais complexas e a
determinados mecanismos de carater interno (PORTILHO, 2011, p. 17).

Para a teoria comportamentalista, a marca esta no ambiente estimulador, Pavlov
pressupde que as atividades do organismo determinam e condicionam a natureza do sistema
nervoso, denominando-o de “sistema neurocomportamental”. O associacionismo de Pavlov
(1973) se fundamenta em seu conceito de reflexo condicionado que hoje é conhecido como
Condicionamento Classico (PORTILHO, 2011, p.19). Sendo assim, entende-se que aprender
esta condicionado ao meio que o individuo esta inserido.

Além de Pavlov é bem interessante citar o trabalho sobre a teoria comportamentalista
de John Watson, que concebe o conceito de conduta como uma acgédo observavel produzida pelo
organismo no ambiente em que vive (PORTILHO, 2011, p.21).

Para Watson (2019) a aprendizagem € considerada como estabelecimento de
associagles simples (respostas condicionadas) com base no sistema nervoso, isto é, toda
conduta representa a aprendizagem de respostas a estimulos particulares.

E sabido que ao estabelecer um dialogo entre Neurociéncia e educacdo, tornando o
processo ensino aprendizagem mais significativo, entendendo como o cérebro se organiza para
aprender, sdo acOes que contribuem para o sucesso do aprendizado em sala de aula.

Estudos mostram que em 2002 foi apresentado um mini- curso intitulado: “O cérebro
vai a escola” em um evento chamado: “O educador do futuro”, ocorrido em Belo Horizonte, o
qual teve uma repercussao imensa no meio educacional. Nesse evento, a médica e doutora em
Ciéncias, professora Leonor B. Guerra criou um Projeto NeuroEduca que busca melhoria da
qualificacdo do profissional da educacdo, e, consequentemente, contribui também para o
aprendizado dos alunos.

Desde as teorias elaboradas por Vygotsky, tem-se reconhecido que as relacdes entre
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desenvolvimento e aprendizagem séo elementos essenciais. Nesse contexto, sdo estruturantes a
acdo pedagdgica e a intervencdo, sendo que a aprendizagem promove o desenvolvimento.
Assim, “o individuo desenvolve-se, em parte, gracas a maturacao do organismo individual, mas
é 0 aprendizado que provoca a interiorizacdo da fungdo psiquica”. Dessa forma, “entender o
porqué do [estudante] ndo aprender implica em analisar como se da o processo inverso, isto é,
como ele aprende”. Fato € que “a obtengdo de sucesso no processo de aprendizagem esta ligada
a integracéo do objeto e material a ser aprendido em uma atividade que faca sentido para [0
estudante]”. (SOUZA; ALVES, 2017, p. 323).

E importante lembrar que “os estudos atuais sobre a mente, o cérebro e os processos
neurais envolvidos no pensamento e na aprendizagem tém possibilitado a emergéncia de
explicagdes e uma melhor compreensdo da ciéncia da educagdo.” E, “as investigagdes
multidisciplinares e interdisciplinares com a contribuicdo cientifica estdo abrindo o caminho
que pode levar a pesquisa educacional basica a préatica da sala de aula” (OLIVEIRA, 2011, p.
75). Nesse processo, destacam-se as pesquisas no campo da psicologia cognitiva, “que
contribuiram para a compreensao dos principios da organizacdo do conhecimento que
desenvolve a capacidade para solucdo de problemas em areas especificas, como a matematica,
os estudos sociais ou a historia” (BRANSFORD, 2007).

As pesquisas em neurociéncias muito tém a contribuir no processo de ensino
aprendizagem uma vez que possibilitam uma melhor compreens@o de como o sujeito conhece
a realidade na qual estd inserido. E “compreender como os seres humanos aprendem ¢
importante para instigar as mudangas que se esperam do sistema educacional” (OLIVEIRA,
2011, p. 76).

Nos dias atuais ndao basta conhecer apenas o funcionamento do cérebro, é necessario
entender como o cérebro se organiza para aprender, como 0s sujeitos estdo associando tais
conhecimentos a fim de inseri-los no processo ensino aprendizagem dar sentido a uma
aprendizagem significativa. Em estudos de (FONSECA, 2009, p. 65), fato é que “o ser humano,
como ser aprendente, acaba por se transformar no produto das interagdes interiores e exteriores
que realiza com os outros seres humanos, ou seja, com a sociedade no seu todo”.

Ser um sujeito aprendente ndo se refere a capacidade de lembrar ou repetir informacGes
tecnicamente. Ser um sujeito aprendente implica em desenvolver a capacidade de contextualizar
informacdes (OLIVEIRA, 2011) e usa-las na interpretacdo de fatos sociais constituintes, por
exemplo, da memoria da historia de uma nagéo.

Se houver aprofundamento nos estudos em Piaget, Vygotsky, Sara Pain, entre outros

tedricos que se preocupam com o ato de aprender e como acontece a aprendizagem, pode-se
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perceber claramente que aprender é individual, mesmo levando em considerag&o os principios
norteadores e o desenvolvimento do sujeito afetivo, emocional e cognitivo. Cada individuo

aprende sozinho.

1.2 A importéncia do estudo da Neurociéncia na formagéo de professores

Nos ultimos anos no Brasil tem acontecido, mesmo que de forma lenta, uma
aproximacdao dos estudos da Neurociéncia com a educacao que estdo se tornando indispensaveis
para a melhoria no processo educativo. Isto € bastante visivel pela quantidade de cursos,
eventos, livros, revistas e projetos que tém sido promovidos com frequéncia no mundo
académico e estudantil.

Quando se aborda a questdo da formacdo de professores é bem relevante citar que
existe uma mobilizacdo nacional e internacionalmente em diversos setores da sociedade com
possibilidades de melhoria no ensino. E do conhecimento de todos que quando existe
investimentos nesse setor a qualidade do ensino melhora, e consequentemente, a vida
profissional do professor também.

Simionato (2012, p. 37), fala sobre a cultura docente compreendida como possibilidade
de inovacao educativa, de mudanga e melhoria das praticas pedagogicas realizadas no “chao de
sala de aula”. Essa atitude instiga a rever praticas didrias, ditas e feitas no cotidiano da escola,
que contribuem para que uma cultura de colaboracéo efetiva se estabeleca. O que a autora ora
cita é que, quanto mais houver investimentos na formacdo do professor e este colocar seus
saberes aprendidos em sala de aula, melhor sera a qualidade do ensino.

Diante dessa realidade, ndo basta apenas as institui¢cdes oferecerem formagdes para 0s
professores, é necessario que o proprio professor repense sobre sua formacao inicial e que
invista nessa formacéo, para que seu trabalho tenha significado.

De acordo com Libaneo (2004), a formacdo docente se faz por meio de estudo, da
reflexdo, da discussio e da confrontacdo das experiéncias dos professores. E repensando suas
praticas e dando ressignificado a elas que séo alcancados 0s objetivos propostos. Em Névoa
(1997), a formac&o nédo se constroi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou técnicas),
mas sim através de um trabalho de reflexibilidade critica sobre as préaticas e de (re) construcéo
permanente de uma identidade pessoal. Ao ser entendido que a formacéo profissional acontece
a proporgdo que se constroi e reconstroi saberes, os professores avangcam em direcdo daquilo
que estes acreditam que seja proporcional ou melhora do ensino. Dessa forma, na tentativa de

busca por um ensino ainda melhor, esses profissionais devem acreditar que através de uma
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formagéo adequada alcangardo resultados que venham contribuir para uma educacdo de
qualidade.

Além disso, é importante saber que a educacdo representa a area do ensino e da
aprendizagem. Para ensinar sdo necessarios conhecimentos de como acontece o processo de
aprendizagem. Existem estruturas fisicas (cérebro), psicoldgicas (mente) e cognitivas (mente,
cérebro) que sdo responsaveis pelo armazenamento das informacdes. Conforme Pantano e Zorzi
(2009, p. 171) pensar e aprender, na Neurociéncia da educacdo, leva em conta a arquitetura
estrutural do cérebro, bem como seus esquemas cognitivos e funcionais, a partir de um contexto
de tempo, maturagdo, desenvolvimento e interrelacdes. E importante mencionar que nos dias
atuais falar da aprendizagem sem considerar 0s mecanismos cerebrais responsaveis por esse
armazenamento, ou seja, pelo ato de aprender, € negligenciar todo o conhecimento que a
Neurociéncia tem trazido a Educacdo.

Os estudos de Betting (2012) chegam a sugerir ser a neurociéncia ou, mais
precisamente, a neuroeducagdo a “bola da vez” no campo educacional brasileiro. Segundo a
autora, a “bola da vez” sdo as neurociéncias, especificamente as ciéncias cognitivas que se
propdem a promover uma compreensdo maior dos processos de ensino e aprendizagem. E
importante mencionar que sao varios estudos que apontam que de algum modo a Neurociéncia
tem contribuido para melhoria do processo educativo, embora seja de forma gradativa.

N&o se pode aqui mencionar que pelo fato de ter conhecimentos de como o cérebro
funciona, ndo garante uma atuacdo eficaz nos processos envolvendo a aprendizagem. E
importante entender como este funciona, mas deve-se aliar os conhecimentos aprendidos a uma
postura reflexiva que seja capaz de alinhar a teoria a pratica, fundamentada em dados

cientificos.

1.3 A Neurociéncia na formacao do professor de Historia: conexdes possiveis

A historicidade da formacao dos professores no Brasil ja sofreu muitas transformacoes,
mas ainda ha muito que se pensar para adequa-la as necessidades reais de educacdo brasileira
(FONSECA; ZAMBONI, 2008 apud SIMONINI; NUNES, 2008).

Fazem-se necessarios investimentos que sejam adequados a formacdo dos
professores. Em se tratando de professores de Historia, estes ndo sdo diferentes das outras areas,
precisam de formacdo adequada com conhecimentos que venham trazer mudancas
significativas ao ensino dessa area, uma vez que este continua apresentando velhos problemas,
como dicotomias licenciatura/bacharelado, ensino/pesquisa, teoria/pratica, reforcando a

permanéncia da desqualificacdo na formacdo do professor e, contudo, separando e



27

hierarquizando os saberes pedagdgicos em relacdo aos saberes da area (FONSECA;
ZAMBONI, 2008 apud SIMONINI; NUNES, 2008).

Sempre que se pensa em uma reforma educacional, também se considera a formacéo
do professor e os programas de formacgéo continuada para que estes sejam inseridos de forma
que melhore a qualidade do ensino. E comum ver profissionais se qualificando apenas para n&o
serem excluidos do mundo do trabalho, ou entdo, para serem promovidos com salérios mais
elevados.

Para se entender o comportamento humano e perceber como o estudo da Neurociéncia
é importante para o processo de ensino e aprendizagem, é interessante considerar essa ciéncia
como fonte que investiga o sistema nervoso central, mais precisamente como o cérebro funciona
nos aspectos bioldgicos, celulares, anatbmicos, fisiolégicos, emocionais e sociais.

A Neurociéncia quando dialoga com a educagdo promove caminhos para o educador
tornar-se um mediador do como ensinar com qualidade por meio de recursos pedagogicos que
estimulem o estudante a pensar sobre o pensar (RELVAS,2012, p.16). No entanto, € muito
importante que o professor possa conhecer os estimulos corretos para que possa utiliza-los
Como recurso em suas aulas.

Contudo, é importante destacar que no Brasil, algumas pesquisas tém destacado a
relacdo entre neurociéncia e o ensino de Histdria, a exemplo de Sérgio Antonio Scorsato (2016).
Ora, a neurociéncia pode parecer um tema controverso para o campo da histéria e do ensino de
historia, mas esta observacdo néo resiste a uma analise mais detida do que é o campo da histéria
hoje, marcado pela profunda interdisciplinaridade. Especialmente para o campo do Ensino da
Historia, da Educacdo Historica, o dialogo inter, trans e multidisciplinar se torna essencial e
em alguns casos mesmo obrigatorio.

Relvas (2012) acredita que a Neurociéncia seja interdisciplinar por promover e agregar
saberes nas resolugdes dos problemas cotidianos da sala de aula. Na verdade, o educador torna-
se um investigador e um potencializador de inteligéncias. A autora comenta ainda que quando
0 educador conhece o funcionamento do sistema nervoso central em suas dimensdes biologicas,
psicoldgicas, emocionais e sociais, 0 ensino se torna mais significativo e prazeroso.

De fato, 0 campo da escrita, da pesquisa e do ensino de historia se tornou muito plural,
muito diversificado tedrica e epistemologicamente. E a neurociéncia se tornou um territério
com o qual alguns historiadores e pesquisadores tém buscado estabelecer dialogo. Isto pode ser
visto em algumas producdes atuais, a exemplo daquelas apresentadas por Costa et al.(2019) em

Ensino de Historia: efeitos de estratégias pedagdgicas fundamentadas na neuroeducacéo, artigo
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no qual os autores tratam da importancia da neurociéncia na elaboracdo de novas estratégias
pedagogicas pensando no ensino de Historia a partir de uma experiéncia concreta.

De fato, € um grande desafio conectar, a compreensdo sobre 0s processos de
aprendizagem e o funcionamento do cérebro sobre as sinapses a elaboracdo de estratégias
educacionais inovadoras no campo do ensino de historia. Mas como nos lembra o historiador
alemao Jorn Rusen (2016, p.14), “ n6s [historiadores] sabemos alguma coisa sobre os padrdes
de significacdo que governam a experiéncia do passado humano e sua interpretacdo como
histéria dotada de sentido”. Entretanto, “nds sabemos muito pouco sobre a maneira como a
historia ¢ percebida e os efeitos da introdugdo da historia de sala de aula”.

Nesse sentido, € importante apontar que a Neurociéncia tem muito a contribuir com a
aprendizagem, uma vez que esta possibilita conhecimentos sobre conexdes sinapticas que
consiste na troca de informacdes de um neurdnio para o outro. A cada segundo ocorrem cerca
de um milh&o de sinapses no cérebro, ou seja, sdo 3.600 por hora, isto significa dizer que as
informacdes sdo processadas através das sinapses. E interessante observar que as conexdes sio
importantes para a formacéo da aprendizagem.

Quando a Neurociéncia dialoga com a pratica de ensino com possibilidade de construir
um conhecimento abrangente de como o sujeito aprende e guarda saberes, tendo como base
trazer uma proposta para todos os envolvidos no processo de educar, cabe ao educador buscar
embasamentos neurocientificos de como o cérebro se organiza para aprender a fim de melhorar

as interfaces possiveis com a aprendizagem.
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2 O ENSINO E A FORMAQAO DO PROFESSOR DE HISTORIA EM FOCO:
proposicdes tedrico-praticas sobre o processo ensino aprendizagem

Nesta secdo mostra-se a abordagem das produgbes do instrumento de intervencéo
didatico-pedagdgica e faz-se uma analise para identificar a forma de atribuicdo de sentido
historico aos alunos através de elementos que envolvem diretamente a consciéncia histérica e
as suas implicacdes na vida pratica. Tem-se como objetivo aprofundar o entendimento da
relacdo que eles estabelecem entre o passado e o presente, ou seja, se entendem que 0S
acontecimentos do passado geram consequéncias no presente ou podem ajuda-los na orientagédo
de decis0es e na resolucdo de problemas impostos pela vida atual.

Parte-se do pressuposto de que os alunos sdo sujeitos privilegiados no processo de
construcdo do conhecimento, uma vez que possuem saberes e modos especificos de interpretar
e atribuir sentido as suas experiéncias e vivéncias no tempo. Considera-se que 0 ensino de
Historia com vistas a potencializar discussdes e reflexdes criticas acerca da realidade, deve
considerar, além dessas experiéncias, as ideias e 0s saberes histdricos dos educandos.

Sobre o ensino de Histdria no Brasil, Azevedo e Stamatto afirmam que:

O ensino de Historia no Brasil, em sua génese como disciplina obrigatoria, a partir de
1838 (ensino secundario) era ministrado em liceus e ateneus provinciais assim como
por instituicbes privadas e era voltado para a formacdo dos setores de elite da
sociedade. A Histéria no século XIX integrava o curriculo denominado de
“humanismo classico” caracterizado pelo estudo das linguas, com destaque para o
latim e considerava os textos da literatura classica da Antiguidade como modelo e
padrdo cultural (AZEVEDO; STAMATTO, 2010, p. 704).

Institucionalmente, o ensino de Histéria é entendido como um componente
fundamental da educacdo bésica brasileira. Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)
propGem como objetivos desta disciplina, a formacdo de um sujeito critico, capaz de reconhecer
e respeitar diferentes grupos sociais, em seus diversos tempos, reconhecendo semelhancas,
formulando explicagcfes para questdes do presente e do passado, compreender as formas de
organizacéo social e politica desenvolvidas valorizando o direito a cidadania e fortalecendo a
democracia (BRASIL, 1997).

A prética pedagbgica centrada no ensino tradicional positivista do século XIX
reverbera até os dias atuais. Evidéncia presente tanto pelos métodos quanto pelo material

didaticol. Em seu texto A guardia das tradicOes: a Historia e o seu codigo curricular, Abud

1 Em termos metodoldgicos, ensino e aprendizagem eram tidos como processos separados, correspondendo o
primeiro ao professor, identificado por prelecdes; e o segundo, ao aluno, marcado pela memorizagdo. Neste ensino
tradicional de Historia, caracterizado por métodos mnemonicos, por exercicios questdes-resposta, a avaliagdo da
aprendizagem era feita também de forma tradicional, através de questionarios, arguicGes orais e provas escritas
realizadas no final do processo, avaliando, portanto, apenas o resultado final. [...] o ensino do século anterior,
marcado pela monumentalidade dos feitos atribuidos a herois nacionais € um ensino tradicional sem espaco para
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(2006) enfatiza que tanto o lugar especifico no curriculo como o cédigo disciplinar se definiram
pelos interesses da burguesia.

Nos planos de curso e especificamente nas aulas da disciplina Historia, dentre os
objetivos pensados, a maioria ndo € alcancada. N&o se percebe o desenvolvimento do senso
critico-reflexivo dos alunos e a formagao da consciéncia historica. E grande a negligéncia e essa
disciplina, em virtude da sua concepgdo enquanto disciplina “decorativa”, memorativa, entre
outros adjetivos que ainda sao bastante presentes no meio escolar. E sobre a visdo ultrapassada
do porqué, entdo, estudar Historia? Teria o estudo de tal disciplina alguma utilidade na vida dos
sujeitos? E bastante esclarecedora a seguinte proposicao:

[...] a Historia deve contribuir para a formagéo do individuo comum, que enfrenta um
cotidiano contraditério, de violéncia, de desemprego, greves, congestionamentos, que
recebe informagdes simultdneas de acontecimentos internacionais, que deve escolher
seus representantes para ocupar 0s varios cargos da politica institucionalizada. Este
individuo que vive o presente deve pelo ensino de Histéria, ter condicdes de refletir
sobre tais acontecimentos, localiza-los em um tempo conjuntural e estrutural,
estabelecer relagdes entre os diversos fatos de ordem politica, econémica e cultural,
de maneira que fique preservado das reagdes primérias: a colera impotente e confusa

contra os patrdes, estrangeiros, sindicatos ou o abandono fatalista da forca do destino
(BITTENCOURT, 2003, p. 20).

Percebe-se entdo, que um exercicio profissional atento e uma funcéo critico-reflexiva
envolve muitas questfes. O ensino de Histdria tem uma funcdo social muito importante, a
Histdria € a disciplina que possui grandes possibilidades de contribuir para o desenvolvimento
da consciéncia social do aluno.

Concorda-se com Schmidt (2008), quando afirma que o0s sujeitos podem aumentar a
sua competéncia de encontrar significados e de se localizar & medida que aprendem Historia.
Entende-se que é nesse processo de aprendizado histérico que o aumento na experiéncia e
conhecimento é transformado em uma mudanca expressiva no desenvolvimento da consciéncia
historica, ou seja, na capacidade de geracdo de sentido histérico do aluno e do professor.

De acordo com Schmidt (2003, p. 57):

O professor de Histéria ensinar o aluno a adquirir as ferramentas de trabalho
necessarias; o saber-fazer, o saber-fazer-bem, lancar os germes do histérico. Ele é o
responsavel por ensinar o aluno a captar e a valorizar a diversidade dos pontos de
vista. Ao professor cabe ensinar o aluno a levantar problemas e a reintegra-los num
conjunto mais vasto de outros elementos, procurando transformar, em cada aula de
Histdria, temas em problematica.

discussdes, reflexdes, promogdo da autonomia do pensamento, no final da segunda metade do século XX novas
discussdes e mudancas nos pressupostos tedrico-metodologicos da histdria e da educagdo contribuiram para a
construcdo de propostas didaticas e curriculares marcadas por diferentes concepgdes de ensino, aprendizagem e
avaliacdo (AZEVEDO; STAMATTO, 2010, p. 704).
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A interacdo entre professor e aluno é fundamental para que o processo educativo se
transforme em constru¢do de conhecimentos, todavia, essa acdo ganhou nos ultimos tempos
novos agentes que devem ser incorporados na acao educativa. Esses novos agentes sdo as
diferentes linguagens que estdo disponiveis e que necessariamente devem ser incorporadas para
a efetivacdo do processo ensino e aprendizagem. A préatica do professor, portanto, ao escolher
0 que e com o que trabalhar, organizar as experiéncias de aprendizagem, permite aos estudantes
a compreensao das temporalidades, bem como elaborar suas proprias narrativas. De maneira
categorica, Henri Moniot (1993, p. 26) adverte sobre a preparacdo do professor em possuir um
conhecimento historico sobre as fontes selecionadas e ter dominio de conceitos e categorias
fundamentais para a analise historica.

Relevancia e significado sdo expressdes que caminham juntas no processo educativo.
No ensino de Historia ndo é diferente, ou seja, aquilo que se trabalha em sala de aula, de algum
modo, carece de uma importancia para os estudantes que, muitas vezes, ndo percebem isso nos
contetdos ensinados.

Assim:

Para a maior parte dos estudantes brasileiros, o estudo de histéria carece de sentido
ou utilidade; ndo se tem a visdo de ciéncia e sim de uma matéria decorativa, estudo
do passado, que s6 exige como vimos, a prontiddo em declinar nomes, datas e fatos.
N&o é de se estranhar que assim seja, porque ocorre a enorme distancia entre a
realidade vivenciada pela comunidade e o tratamento dado ao ensino de historia, ja
que o aluno torna mero espectador de fatos, ndo necessitando esfor¢cos no sentido de
qualquer reflexdo ou elaboracdo (BARBOSA, 2006, p. 58).

E necessario para o processo de formagéo histérica uma escola que proporcione ao
aluno a possibilidade de promover o desenvolvimento de competéncias que Ihe permitam ir da
compreensdo a imaginacdo e dessa partir para a explicacdo, através da reconstrucdo de
momentos historicos. Estas situacdes de aprendizagem devem ser concretas e implicar os alunos
em uma agdo na qual os tornem verdadeiros protagonistas na sala de aula. Somente assim se
pode apontar uma mudanca na abordagem de estratégias de sala de aula contribuindo para uma
educacao historica mais exigente.

Nessa perspectiva, reconhecer o aprendizado histérico como uma das dimensdes e
manifestagdes da consciéncia histdrica é confrontar a Historia como uma narrativa abrangente,
global, na qual caibam o politico, o social, 0 econémico, o grande acontecimento, o indigente,
o grande homem ou o desconhecido, a Histdria Local ou a Histéria Universal, isto é, uma
historia viva. A opcdo por compreender o ensino de Historia na 6tica do aluno se justifica a
medida que ele é o principal agente no processo de aprendizagem e a sua construcdo do

pensamento historico passaria pela sua empatia pelo tema abordado.
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No campo da teoria da Histdria, o trabalho do historiador e filésofo alem&o Jorn Rusen
vem ganhando destaque, principalmente pelas reflexdes das préaticas profissionais dos
historiadores. Dentre os diversos textos produzidos por Risen, a trilogia intitulada
Fundamentos de uma teoria da Historia?? teve grande repercussio entre historiadores
brasileiros. Na sua obra, o historiador procura explicitar principios formais que sdo comuns aos
estudos historicos, formando uma rede a qual denominou de matriz disciplinar da ciéncia da
Histdria, objetivando com isso, assimilar as diferencas e perceber o que sdo comuns nas
diferentes correntes historiograficas contemporaneas.

A teoria da historia segundo o autor acima citado, fora contextualizada pelas mudangas
do século XX nos ambitos social, cultural e endmicas e suas implicacBes na reelaboracéo
metodica dos Annales, na multiperspectividade da histéria e em questionamentos com relacéo
a razdo (BAROM; CERRI, 2012, p. 07). Podendo acrescentar-se ainda a guinada linguistica e
a micro-histéria. A teoria de Rusen foi apresentada como uma resposta a mudanca linguistica
do século XX, especialmente aos autores pos-modernos que defendem o carater
autorreferencial da linguagem.

Sobre essas ideias, Assis destaca que:

Essa critica pode ser reformulada positivamente no argumento segundo o qual o
passado é somente acessivel por meio de estruturas linguisticas, as quais auxiliam na
construcéo da realidade histérica. O reconhecimento da construtividade subjacente a
qualquer abordagem histérica do passado humano implicou um concomitante
eshoroar das fronteiras entre historiografia e literatura (ASSIS, 2010, p. 12).

A criticaem Hayden White ocorre devido seu posicionamento da histdria apenas como
um género literario onde seus contetdos seriam determinados, em ultima instancia, pelas
estruturas de enredo caracteristicas de uma cultura®®. Assis define a teoria de Riisen como, em
certa medida, também narrativista, uma vez que reconhece na narrativa o fundamento mais
elementar da historiografia. Contudo, a relacdo existente entre as narrativas historicas e a
“realidade historica” € diversa daquela observada na pos-modernidade.

Estes estudos no campo da Educacdo Historica** no Brasil se destacaram

2 RUSEN, Jérn. Raz&o historica: teoria da Historia: os fundamentos da ciéncia historica. Brasilia: UnB, 2001.
RUSEN, Jorn. Reconstrucéo do passado: teoria da Historia 11: os principios da pesquisa historica. Brasilia:
UnB, 2007a.

RUSEN, Jorn. Historia Viva: teoria da Historia 111: formas e fungdes do conhecimento histérico. Brasilia: UnB,
2007b.

% Obviamente, considero essa visdo — da relacéo entre a histéria contada historicamente e a realidade histdrica

— equivocada, ou melhor, mal concebida. Estdrias, como declaragdes factuais, sdo entidades linguisticas e
pertencem a ordem do discurso” (MALERBA, 2009, p. 191-211).

4 A perspectiva da Educagéo Historica compreende que a Historia é uma ciéncia considerando a existéncia de uma
sO explicacdo ou narrativa sobre o passado, mas que possui diversas perspectivas, entendendo que ha uma
objetividade na producéo do conhecimento histérico. Desta forma, a histéria precisa ser conhecida e interpretada,
tendo como base as evidéncias do passado e o desenvolvimento da ciéncia e de suas técnicas. Neste sentido, a
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principalmente na didatica da histéria com foco na aprendizagem histérica. Ao pesquisar o
local, Schmidt (2007) discute a questdo da consciéncia historica, que esta presente tanto na
relacdo da identidade como também na acéo.

Citando Rusen, a autora considera que:

A consciéncia histérica [...] € um pré-requisito para a orientacdo em uma situacéo
presente que demanda acdo. Isto significa que a consciéncia histérica funciona como
um modelo especifico de orientacdo nas situacOes reais da vida presente, tendo como
funcdo especifica ajudar-nos a compreender a realidade passada para compreender a
realidade presente. Desse ponto de vista, a consciéncia histérica d4 a vida uma
concepcao do curso do tempo, trata do passado como experiéncia e revela o tecido de
mudangca temporal no qual estdo amarradas as nossas vidas, bem como as experiéncias
futuras para as quais se dirigem mudancas (SCHMIDT, 2007, p. 194).

A consciéncia é fundamental para o ser humano porque cria um entendimento sobre o
mundo e si proprio, de modo a poder agir na vida prética, interpretando e articulando as
experiéncias do tempo. Vale ressaltar que consciéncia historica ndo € a mesma coisa que estado
de consciéncia. E preciso atentar-se para os sindnimos que Rusen utiliza, tais como “estruturas
mentais”, “operagdes do pensamento”, “processos mentais de interpretacdo”, “operacdes de
constitui¢do e/ou rememoracdo de sentido”. Para Risen, a consciéncia histdrica seria
universalmente humana (BAROM, 2012, p. 77; RUSEN, 2001, p. 78). A Histdria no ambiente
escolar deve formar a consciéncia histdrica do aluno, ou a consciéncia historica cultural/social
do aluno deve ser levada em consideracao na sua producdo de sentido na vida pratica, inclusive
na prépria compreensdo da Historia ensinada no ambiente escolar.

Segundo Certeau, a disciplina Historia desenvolveu uma série de praticas especificas
que foi construindo a sua legitimidade, ou seja, 0 que chamamos de disciplina Historia, e 0s
seus métodos de investigacdo, tem também a sua propria historia e o seu ponto de vista:

De forma mais geral, um texto ‘historico’ (ou seja, uma nova interpretacao, o exercicio
de métodos proprios, a elaboracdo de outras perspectivas, um deslocamento na
definigdo e no uso do documento, um modo de organizagéo caracteristico etc.) enuncia

uma operagdo que se situa no interior de um conjunto de praticas (CERTEAU, 1988,
p. 23).

Do ponto de vista do historiador, a disciplina Historia foi construida em sua
legitimidade sob uma série de praticas especificas, seus métodos de investigacao tiveram sua
prépria historia.

Sobre as intencbes do e no uso do documento historico Jacques Le Goff explicita que

o documento histdrico é, antes de tudo,

Educacdo Historica atribui uma utilidade e um sentido social ao conhecimento histérico, como por exemplo, a
formacdo da consciéncia histérica (CAINELLI, SCHMIDT, p. 513, 2012).
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[...] o resultado de uma montagem, consciente ou inconsciente da historia, da época,
da sociedade que o produziram, mas também das épocas sucessivas durante as quais
continuou a viver talvez esquecido, durante as quais continuou a ser manipulado,
ainda que pelo siléncio (LE GOFF, 2003, p. 538).

No fragmento acima Le Goff mostra que o documento historico estd sempre com a
neutralidade (ndo auténtica) comprometida, visto que o documento foi produzido por um agente
ou processo historico de uma determinada sociedade, cultura, grupo social detentor de uma
visdo de mundo. Como os individuos ndo sdo agentes sociais neutros, ao escolher um
determinado documento expressamos, muitas vezes de forma subjetiva e inconsciente, o desejo
por desenvolver esse ou aquele assunto, ou mesmo um determinado ponto de vista, e de forma
explicita, o objetivo de levar o aluno a exercitar o papel de pesquisador e a necessidade construir
consciéncia historica.

Nesta perspectiva, surge a necessidade da superacao da visdo de que o documento fala
por si, uma vez que ele esta imerso em intencionalidades, cabe, entretanto, ao trabalhar com
ele, direcionar o olhar as perguntas que poderdo ser respondidas. A Historia se abre como um
imenso campo de possibilidades, demonstrando que o processo histérico ndo € linear, mas
congrega multiplas temporalidades.

Com o posicionamento de que para a Historia cumpre o seu papel enquanto disciplina
na complexidade do momento histérico é preciso questionar um aprendizado historico em que
o0 professor se reduz a um mero reprodutor de conhecimentos. Observa-se, ainda hoje, o ensino
de Histdria em muitas salas de aula resumindo-se apenas a transmissao de conteudos elaborados
em programas e curriculos.

Entende-se que o grande desafio ndo esta na selecdo de conteidos para o ensino de
Historia, mas na reflexdo em como ocorre o processo de aprendizado do conhecimento histérico
e suas relacOes entre a Historia construidas na academia, na escola e em outros diferentes
lugares. E dessa consideracao que surge a contemporaneidade da Didatica da Histdria que:

[...] ndo pode ser vista como um mero facilitador da aprendizagem. Ela ndo é o
‘facilitador’ da transferéncia do saber erudito a escola, simplesmente porque se
reconhece que ndo h4 um processo de transferéncia a ser facilitado. Se a Histéria
escolar é uma criacdo da escola, e ndo uma versdo simplificada da 'Histéria dos
historiadores', a Didatica da Historia ndo pode ser uma colecdo de métodos —
Unterrichtsmethoden - utilizaveis tanto no ensino de Histéria quanto no de outras
disciplinas escolares. Quando reconhecemos a autonomia das disciplinas escolares, a
Didatica da Historia perde seu carater prescritivo, deixa de ser um conjunto de

procedimentos para melhor transmitir aos alunos a 'Histdria dos historiadores'
(CARDOSO, 2008, p. 157).

A Didatica da Histdria aponta que essa disciplina no ambito da sala de aula da

Educacdo Basica precisa se caracterizar ndo apenas pela sua operacao historiografica, mas pela
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sua funcdo de orientacdo existencial. Ao atender referenciais tedricos, formas de apresentacéo
e funcbes de orientacdo existencial, a disciplina Historia deve acionar experiéncias de ensino e
aprendizagem que remontam a atividade propria dos historiadores, adequada a esse nivel de
ensino. A esse processo de construcdo do conhecimento histérico, Risen denomina de

aprendizagem historica que:

[...] pode se explicar como um processo de mudanca estrutural na consciéncia
histérica. A aprendizagem histérica implica mais que um simples adquirir de
conhecimento do passado e da expansdo do mesmo. Visto como um processo pelo
qual as competéncias sdo adquiridas progressivamente, emerge como um processo de
mudanca de formas estruturais pelas quais tratamos e utilizamos a experiéncia e
conhecimento da realidade passada, passando de formas tradicionais de pensamento
aos modos genéticos (RUSEN, 2010, p. 51).

Assim, a aprendizagem em Historia pode desempenhar um papel importante na
construcdo de identidades ao incorporar a reflexdo sobre o individuo nas relaces pessoais com
0 grupo de convivio, afetividade, participacdo no coletivo e atitudes de compromisso com
classes, grupos sociais, culturais, valores e com geragdes passadas e futuras.

Nessa perspectiva, a aprendizagem em Historia possibilitard a construcdo de
identidades®, a tornar inteligivel o vivido, apontando para o provavel desenvolvimento de agGes

concretas voltadas a atender as caréncias de orientacdo nos planos coletivo e individual:

Com respeito as reflexdes sobre o processo especifico sobre ensino e aprendizagem
em sala de aula, a didatica da histéria pode escolher os elementos da pedagogia
pertinentes & peculiaridade da consciéncia histérica. O que deve ser relembrado aqui
é que o ensino de histéria afeta o aprendizado de histéria e o aprendizado de historia
configura a habilidade de se orientar na vida e de formar uma identidade historica
coerente e estvel. Assim também, no campo da vida publica, o foco sobre a
experiéncia de aprendizado deve conduzir a um programa coerente de pesquisa e
explanagdo. Finalmente, com respeito ao processo real de instrugdo historica nas
escolas, a énfase sobre o aprendizado de histéria pode reanimar o ensino e o
aprendizado de histéria enfatizado o fato de que a histéria é a uma matéria de
experiéncia e interpretacdo. Assim concebida, a didatica da histdria ou ciéncia do
aprendizado histérico pode demonstrar ao historiador profissional as conexdes
internas entre histdria, vida préatica e aprendizado. Isso, mais do que qualquer coisa,
pode dar um novo significado a frase historia vitae magistra (RUSEN, 1987, p. 16).

Ao se indagar sobre o aprendizado histérico dos alunos, surge a necessidade de uma

reflex@o sobre a consciéncia historica, pois como afirma Risen:

®[...] um dado objetivo, um acontecimento, que ocorreu no tempo passado, torna-se uma realidade da consciéncia,
torna-se subjetivo. Passa, assim, a desempenhar um papel no ordenamento interno do sujeito. O aprendizado
histérico € um processo da consciéncia que se da entre os dois pontos de referéncia seguintes. De um lado, um
dado objetivo da mudanca temporal do homem e de seu mundo no passado. De outro, um sujeito determinado,
uma autocompreensédo e uma orientagdo da vida no tempo. O aprendizado histdrico caracteriza-se, pois, como um
movimento duplo: algo objetivo torna-se subjetivo, um contelido da experiéncia de ocorréncias temporais é
apropriado; simultaneamente, um sujeito confronta-se com essa experiéncia que se objetiva nele (RUSEN, 2007,
p. 107).
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O aprendizado é uma das dimensdes e manifestacdes da consciéncia histérica. E o
processo fundamental de socializagdo e individualizagdo humana e forma o nucleo de
todas estas operagGes. A questdo basica é como o passado é experienciado e
interpretado de modo a compreender o presente e antecipar o futuro. Teoricamente, a
didatica da histéria tem de conceituar a consciéncia historica como uma estrutura e
processo de aprendizado. Aqui é necessario reformular a ideias sobre a consciéncia
histérica como sendo um fator basico na formacéo da identidade humana relacionando
estes conceitos com o0 processo educacional que também ¢é béasico para o
desenvolvimento humano (RUSEN, 2006, p. 16).

O pensamento ruseniano reflete como interpretar as acbes humanas no tempo e sobre os
processos cognitivos dos fundamentos do conhecimento historico, a partir da consciéncia histérica.
Riusen é um autor polémico que afirma que a cientifizacdo da Historia no século XIX e,
consequentemente, o seu desenvolvimento, fez com que ela perdesse de vista o principio do seu
enraizamento nas necessidades sociais para orientar a vida pratica no tempo (RUSEN, 2011).

Como afirma Martins (2012);

A caréncia de orientacdo sentida pelo individuo na experiéncia e na reflexdo de seu
tempo o conduz a buscar (e, sendo encontrar, pelo menos estabelecer) horizontes e
perspectivas de a¢do. A caréncia de orientacdo € um diagndstico presente. A busca se
faz no estoque da experiéncia passada (histdrica), presente no dia atual, de modo a
viabilizar a acdo a ser empreendida (futuro). A sintese mental realizada pelo agente se
da de forma narrativa. Ele enuncia a experiéncia vivida, descreve seus elementos,
analisa seus componentes, articula seu sentido, enuncia suas metas (MARTINS,
2012).

Percebe-se que é possivel mapear alguns componentes da consciéncia histérica desses
alunos através de questdes que surgiram interpretacbes e posicionamentos quanto ao
aprendizado histérico e temas atuais que exponham narrativas em forma abreviada. As
narrativas abreviadas estdo presentes em situacGes padrdes de comunicacdo na narrativa
historica e envolvem simbolos, imagens, palavras isoladas e pequenas narrativas que podem ser
consideradas “historicas”. Para Riisen, essas narrativas abreviadas sdo consideradas ‘historicas’
se e quando o sentido que possuem nas situacdes de comunicacdo da vida humana préatica
emerja plenamente na forma de uma historia na qual o passado € interpretado, o presente
entendido e o futuro esperado mediante essa mesma interpretacdo (RUSEN, 2001, p. 160).

Pondo em préatica seu conhecimento historico no agir cotidiano, o aluno concretiza a
consciéncia historica, cujo conceito é utilizado para explicar essas opera¢des mentais realizadas
no tempo com o intuito de orientar o agir. Compreende-se que a narrativa é a forma especifica
na qual se expressa a consciéncia historica, pois ao narrar o individuo é capaz de projetar-se no
tempo para frente ou para trds e organizar suas vivéncias. Portanto, & quando narra que o
individuo atribui sentido historico a sua experiéncia e projeta/orienta o seu agir.

A Didatica da Histdria, campo no qual se situa esta pesquisa tem como uma de suas

preocupacOes a busca de elementos para a compreensao da consciéncia historica. Para Rusen
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(2001), a Histdria propicia a formacdo da consciéncia historica, sendo esta um pré-requisito
para a orientagdo em uma situacdo presente que demanda acdo, ou seja, funciona como um
modo de orientacdo nas situagdes reais da vida presente, ajudando a compreender a realidade
passada para entender o presente.

Para esse autor:

[...] o homem s6 pode viver no mundo, isto é, s6 consegue relacionar-se com a
natureza, com os demais homens e consigo mesmo se ndo tomar o mundo e a si mesmo
como dados puros, mas sim interpreta-los em funcdo das intencdes de sua acéo e
paixao, em que se representa algo que nio sdo (RUSEN, 2001, p. 57).

A consciéncia historica pode ser definida como uma categoria que se relaciona a toda
forma de pensamento historico, atraves da qual os sujeitos possuem a experiéncia do passado e
a interpretam como Histéria (RUSEN, 2010, p. 57). Nesta visdo, o passado tem uma funcio
pratica para o presente e para o futuro, o que faz com que o tempo perca o sentido linear,
progressivo.

Para Riisen a consciéncia histérica nao deve ser reduzida a um “simples conhecimento
do passado”, mas antes de tudo, como um meio de entender o presente € um modo de orientagao
nas situacdes cotidianas. Neste sentido, Schmidt e Garcia (2005, 301) afirmam que esta “[...]
tem uma funcdo pratica de dar identidade aos sujeitos e fornecer a realidade em que eles vivem
uma dimensao temporal, uma orientacdo que pode guiar a acao, intencionalmente, por meio da
mediacdo da memoria “historica” (SCHMIDT; GARCIA, 2005, p. 301).

A perspectiva da Didéatica da Historia, na concepcao de Riisen, aponta que o ensino de
Histdria objetiva a formacdo de um pensamento historico a partir da producdo do conhecimento,
sendo este provisoério, configurado pela consciéncia historica dos sujeitos. Assim, a finalidade
da Historia é a busca da superacéo das caréncias de orientacdo humana no tempo, fundamentada
por meio de um conhecimento constituido por interpretacées histéricas.

Os historiadores passaram a ndo se interessar mais pela reconstituicdo das condic¢oes
estruturais da vida no passado, em favor da defesa da “vida real” das pessoas.

Nas palavras de Rusen:

[...] eles se concentram no modo pelo qual as pessoas vivenciaram e interpretaram seu
mundo peculiar. Pesquisam a consciéncia que as pessoas tinham de suas condi¢des de
vida e procuram com isso restituir-lhes uma autonomia cultural no trato com seu
préprio mundo, diferente do nosso. No tocante ao método, a estratégia paradigmatica
dessa nova aproximacdo da autoconsciéncia e autocompreensdo das pessoas é a
historia oral (RUSEN, 1997, p. 93, relato oral).

Barom (2017) reforca que a teoria de Risen busca integrar as duas dimensGes
existentes no oficio do historiador: a da “ciéncia especializada” e da “vida pratica”. Como

inseparaveis e ndo estaticas, estas dimensfes ndo se estancariam em ambientes dispares,
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compondo um dnico sistema dindmico, no qual o conhecimento produzido retorna ao meio
social onde foi produzido como orientacdo para a vida pratica. Ou seja, a Teoria da Histéria
parte da reflexdo do trabalho préatico do historiador, baseia-se nele e possui para ele significado.
Pode-se dizer que a teoria da Historia parte das necessidades da vida cotidiana, de uma esfera
néo especializada do pensamento, da qual o historiador participa como pessoa. O refor¢o aqui
é a ideia de que a ciéncia ndo ¢ a superacao do senso comum, mas a metodizacdo de alguns dos
seus componentes — “metodizagdo significa sistematizagdo e ampliagdo dos fundamentos que
garantem a verdade” (RUSEN, 2007a, p. 13). Nio se trata, pois, de uma divisio entre nio-saber
e saber, mas entre saberes distintos que podem se relacionar produtivamente.

Assim, o conceito de consciéncia histdrica tem importancia singular no interior da
teoria rousseauniana. E, ao seu redor € que 0s outros conceitos da teoria se articulam. Risen
assim o define:

Tenciona, pois, analisar os processos mentais genéricos e elementares da interpretacéo
do mundo e de si mesmos pelos homens, nos quais se constitui 0 que se pode chamar
de consciéncia histdrica. [...] quando se entende por consciéncia histérica a suma das
operacBes mentais com as quais 0s homens interpretam sua experiéncia da evolucéo

temporal de seu mundo e de si mesmos, de tal forma que possam orientar,
intencionalmente, sua vida pratica no tempo (RUSEN, 2001, p. 55).

Neste sentido, o conceito de consciéncia histdrica acaba por redimensionar a Didéatica
da Historia, porque pressupde que todo ser humano conhece historia e pratica algum tipo de
atribuicdo de sentido ao tempo, sendo a ciéncia da histéria um deles, ndo o tnico modo possivel
ou aceitdvel. Assim, ensinar historia ndo pode ser transmitir algo da ciéncia para o vulgo, mas
um dialogo entre focos de producéo de sentidos.

Nesta perspectiva, a semantica do termo historia corrobora com a apresentacdo de
Marcelo Jasmim no livro Futuro Passado: contribuicdo a seméantica dos tempos historicos
afirma que:

[...] a Histdria (como um singular coletivo) tornou-se uma dimensdo inescapavel do
proprio devir, obrigando toda acéo social a assumir horizontes de expectativa futura que a
inscrevem como um desdobramento consoante com o processo temporal... a historia
conceitual de Reinhart Koselleck vai além da pesquisa etimologica ou filolégica do
conceito. Ela é uma pesquisa da consciéncia humana no seu enfrentamento com as

condicoes de possibilidades da existéncia, daquilo que se é, e daquilo que se pode vir a ser
(JASMIM, 2006, p. 12).

Esse conceito de “singular coletivo” permite a possibilidade de ver todos os seres
humanos como sujeitos histéricos, como contribuintes de uma historiografia a partir de
diferentes pontos de vista. No livro A escrita da historia: novas perspectivas, organizado pelo

historiador Peter Burke, foi inserido uma série de capitulos que tematiza diferentes novos
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pontos de vista, a partir dos quais estdo sendo escritas as vérias historias. A Historia vista de
baixo, ou seja, da cosmovisdo das mulheres, a Historia do ponto de vista dos paises nao
dominantes, sdo alguns pontos de vista propostos, o que pode englobar todas as minorias
silenciadas.

A Historia “vista de baixo”, como foi chamada, desloca o foco das narrativas e inverte
os olhares. Muitos trabalhos interessantes foram desenvolvidos a partir desse ponto de vista.
Dentre eles, surgiram as possibilidades de investigar as guerras ndo pelas grandes batalhas, mas
a partir da experiéncia dos soldados. E, novamente, mais uma porta de possibilidades se abre
para conhecer a experiéncia do homem no tempo.

Durante as duas Ultimas décadas, varios historiadores, trabalhando em uma ampla
variedade de periodos, paises e tipos de historia, conscientizarem-se do potencial de
explorar novas perspectivas de passado (...) e sentiram-se atraidos pela ideia de

explorar a histéria do ponto de vista do soldado raso e ndo do grande comandante
(BURKE, 1992, p. 40).

Na década de 1970, surgiu na Itdlia um movimento de renovacdo historiografica que
acabou dando novo impulso aos estudos de Historia local, regional, cultural e publica.
Historiadores como Giovanni Levi, Carlo Ginzburg e Carlo Poni publicaram trabalhos numa
linha chamada micro-histéria (ROJAS, 2012, p. 08). O impulso para os estudos da micro-
histéria relacionou-se com o panorama historiografico europeu daguele momento,
especificamente no que tocava a Franca e a Italia.

Para chamar a atencdo as peculiaridades italianas, inclusive no campo da
documentacao, esses se dedicaram a explorar em outra perspectiva as especificidades locais,
passando a criticar a mera importancia de modelos historiograficos provenientes da Franca. Os
autores da micro-historia italiana visavam um modo préatico de aproximacao e conhecimento da
realidade, Gtil a diversos campos disciplinares. Esses autores teorizam e explicam estratégias
de conhecimento universais e milenares (recorrentes exemplos fora do campo das ciéncias
humanas e fora do campo cientifico formal), potencializam os estudos sobre realidades
marginalizadas, com explica¢des integradoras. Essa micro-historia nasceu, portanto, motivada
pela necessidade de explorar o local e o especifico.

[...] amicro-histdria italiana se apresenta como um novo e original modelo de histéria
cultural, tdo brilhantemente nas obras de Carlo Ginzburg: a ideia de que é impossivel
compreender as realidades ‘mentais’ ou culturais de uma sociedade se ndo se partir da

essencial divisdo, sempre fundadora e presente de variadas formas, entre culturas
hegemanicas e culturas subalternas (ROJAS, 2012, p. 08).

A micro-histdria é essencialmente uma pratica historiografica em que suas referéncias

tedricas sdo variadas e, em certo sentido, ecléticas (LEVI, 1992, p. 133). Apresentam esforcos
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de uma historiografia critica, de combate aos discursos hegemdnicos e de construcdo de novas
formas de saber. Vale ressaltar que a micro-historia ndo é a histéria das mentalidades, muito
menos se resume a histéria da vida privada, ou a histdria da vida cotidiana, ou a antropologia
historica.

Como prética historiografica, a micro-historia estd baseada na observacdo em uma
escala microscopica e em um estudo intensivo do material documental, para assim revelar
fatores previamente ndo observados. Tais pesquisas estdo baseadas na perspectiva de
conhecimento de Carlo Ginzburg em que nédo reprodutivel experimentalmente, apreensivel por
vias indiretas (testemunhos e fontes); decifracdo de pistas, vestigios, rastros, signos, sinais,
sintomas ou indicios; do certo ao verdadeiro, ao verossimil, ao provavel, ou simplesmente
possivel (reconhecimento de certa inexatiddo das verdades histdricas); deducdo, inducdo e
abducdo; raciocinio probabilistico; raciocinio fulminante; sensibilidade; intuicdo; golpe de
vista.

Uma das maiores contribuicdes da micro-histéria reside justamente no fato de que
essas pesquisas privilegiam o particular, o pormenor e o empirico, permitindo ao pesquisador
visualizar contradi¢cGes e incongruéncias do processo historico. Assim, varios historiadores
passaram a construir questionamentos sobre os desconhecidos do passado. Um classico da
historiografia, por exemplo, O queijo e 0s vermes, o cotidiano e as ideias de um moleiro
perseguido pela Inquisi¢ao, escrito por Carlo Ginzburg en 1976, investiga a sociedade medieval
a partir das concepcdes de mundo de um ceramista criativo condenado pela inquisicao.

Ainda sobre a micro-historia, Rlisen destaca que:

[...] é contraposta & macro-historia como sendo a forma mais moderna de representar
a histéria. Apresenta-se um individuo isolado como Mendquio, ao invés de uma
sociedade ou classe; fala-se de um segmento biografico ou apenas de alguns dias ao
invés de uma época ou de uma longa evolucédo; analisa-se um dia ao invés de um
século, uma pequena aldeia no lugar de um pais ou reino. Esses sdo os objetos da
historiografia pés-moderna (RUSEN, 1997, p. 92).

Num contexto em que as grandes teorias foram duramente fragilizadas, e junto sua
ideia de progresso, linearidade dos acontecimentos e tempo historico; e a historia fragmentou-
se em macrotemas que passaram a explorar o exdtico, o diferente, o significado local e
atemporal, estariamos vivendo numa crise de orientagdo. A teoria de Riisen, neste sentido, pode
colaborar, ao propor a consciéncia histérica como orientadora e constituidora da identidade
humana.

Feitos estes esclarecimentos, a teoria da historia de Jorn Risen ganha maior
significancia e pertinéncia nos dias atuais. Este panorama exposto ndo se limita apenas as

guestdes internas ao oficio do historiador, e pode ser estendido a area do ensino da histdria.
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Ao propor uma teoria que sintetizar os anseios de uma geracdo alemd (CARDOSO,
2008), assim como, ao reconhecer a consciéncia histérica como uma constante antropolégica,
por isso elementar a todo ser humano, Risen inicia sua proposta de ciéncia exatamente na
sociedade, nas caréncias de orientacéo e nos interesses das pessoas comuns. Ciéncia se faz na
e com a sociedade.

O que permite aqui, mais um apontamento de significancia da teoria de Risen no
campo da Didatica da Histéria: a repatriacdo das formas de apresentacdo para a matriz
disciplinar, como uma preocupacao inerente a ciéncia da historia. A didatica da Histéria como
uma preocupacéo da ciéncia da Historia. Uma teoria da Histéria preocupada com sua dimenséo
didatica, ou seja, ao indicar o pensamento historico cientifico como uma forma a mais de
atribuicdo de sentido que se relaciona com caréncias e interesses, a Didatica da Historia coube
a funcdo de um olhar sobre a préatica dos historiadores a se garantir que a ciéncia da Histdria
seja Util para o desenvolvimento da orientacdo da vida préatica das pessoas.

Neste sentido, o conceito de Didatica da Histdrica que se convencionou definir como
um campo intermediario entre as producdes académicas e o aprendizado dos alunos, estende-
se para além das salas de aula, debrugando-se sobre o oficio do historiador, e também para além
dele, sobre o aprendizado histérico em geral. Um olhar sobre como o conhecimento produzido
cientificamente se localiza e posiciona na sociedade como potencialidade de orientacéo, assim
como se rearticula com o pensamento histérico comum, presente na sociedade. Um novo
ajustamento entre o sujeito/sociedade e o conhecimento cientifico. Como forma possivel de que
iSSO ocorra, encontramos eco no conceito riiseniano de formagdo (RUSEN, 2007).

Para entender o presente é necessario conhecer o passado que pode ser associado a
tradicdo, espécie de fato elementar e genérica da consciéncia, anterior a distingdo entre
experiéncia e interpretacdo. A tradicdo se faz presente fundamentalmente pelos mecanismos de
memoria e patriménio (RUSEN, 2010a, p. 76). Essa busca de sentido para a tradigdo que ocorre
a partir das caréncias de orientacdo, € que conduz-se ao desenvolvimento da consciéncia
historica:

A consciéncia historica da estrutura ao conhecimento histérico como um meio de
entender o tempo presente e antecipar o futuro. Ela é uma combinacdo complexa que
contém a apreensdo do passado regulada pela necessidade de entender o presente e de
presumir o futuro. Se os historiadores vierem a perceber a conexdo essencial entre as
trés dimensdes do tempo na estrutura da consciéncia historica, eles podem evitar o
preconceito académico amplamente aceito de que a historia lida unicamente com o

passado: ndo ha nada a se fazer com os problemas do presente e ainda menos com os
do futuro (RUSEN, 1987, p. 14).

A consciéncia historica esta, pois, enraizada na historicidade pertinente a propria vida
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humana prética. Essa historicidade consiste no fato de que os homens, em suas rela¢cbes com a
natureza, com os demais homens e consigo mesmos, relativamente ao que sejam eles préprios
e seu mundo, tém intencdes que vao além do que é o caso. A historicidade € portanto, a propria
condicdo existencial humana.

O que mudam séo as formas de apreenséo dessa historicidade, ou, segundo Rsen, as
perspectivas de atribuicdo de sentido & experiéncia temporal. Por conseguinte, para o
historiador, a consciéncia historica ndo é uma meta a ser alcancada, mas uma das condic6es da
existéncia do pensamento humano.

O pressuposto da consciéncia historica é que o individuo existe em grupo. Sendo
assim, a percepcao e o significado do tempo séo coletivos. As dimensdes do passado — de onde
as pessoas vivem, do presente — quem sdo — e do futuro — para onde vai - sdo elementos que se
estabelecem entre os individuos. Segundo Cerri (2001), essa ligacdo € que pode ser chamada
de identidade, que se caracteriza como um conjunto de ideias que tornam possivel uma
delimitacdo bésica para o pensamento humano: nos e eles; pertencer ou ndo ao grupo. Dai
decorre a ligacdo entre pensamento historico e a problematica do sentido na vida humana.

A consciéncia historica esta fundada nesta ambiguidade antropolégica: o homem sé
pode viver no mundo, relacionar-se com a natureza, com os demais homens e consigo mesmo
se ndo tomar o mundo e a si mesmo como dados puros, mas interpretad-los em funcdo das
intencdes de sua agdo e paixdo (RUSEN, 2010a, p. 57).

E possivel afirmar que experiéncia, representacéo, identidade, memoria, sentido e vida
pratica humana sdo elementos que constituem a consciéncia historica. A consciéncia historica
ndo € algo que os homens possam ter ou ndo, ela é algo universalmente humano, devido a
intencionalidade da vida pratica do ser humano. Para Risen, a consciéncia historica assenta
intengdes a experiéncia, ela se revela como “uma constituicdo do sentido da experiéncia do
tempo, pois orienta a determinacdo de sentido no mundo e a auto interpretacdo do homem e de
seu mundo” (RUSEN, 2010a, p. 59).

Rusen segue os passos de Koselleck ao explicar que a consciéncia historica necessita
de alguns fatores essenciais para 0 seu surgimento, o tempo de experiéncia e a inteng¢do ou
horizonte de expectativa. Partindo de uma terminologia antropologica o autor define: “[...] entre
experiéncia e expectativa, constitui-se algo como um tempo historico” (KOSELLECK, 2006,
p. 16).

Segundo Rusen, a expressdo linguistica na qual a consciéncia histérica realiza sua

funcdo é a de orientar e narrar:
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[...] na constituicdo de sentido sobre a experiéncia do tempo mediante a narrativa
histérica, se trata afinal de contas da identidade daqueles que tém de produzir esse
sentido da narrativa (histdrica), a fim de poderem orientar-se no tempo. Toda narrativa
(historica) estd marcada pela intengdo basica do narrador e de seu publico de nédo se
perderem nas mudancas de si mesmos e de seu mundo, mas de se manterem seguros
e firmes no fluxo do tempo (RUSEN, 2010a, p. 66)

Rusen (2010a), afirma neste texto, a narrativa como sintese das dimens@es temporais.
O ato de narrar articularia as experiéncias do passado a valores interpretativos. De modo
conceitual, a competéncia narrativa pode ser definida como a ‘“habilidade da consciéncia
humana para levar a cabo procedimentos que dao sentido ao passado, fazendo efetiva uma
orientacdo temporal na vida pratica presente por meio de uma recordagao da realidade passada”
(SCHMIDT; BARCA; MARTINS, 2010, p. 59).

Assim sendo, esta habilidade de dar “sentido ao passado” por via da narragdo, seria
constituida por trés elementos: contetido, forma e funcdo. O que resultaria numa “competéncia
de experiéncia”, uma habilidade de resgatar do passado sua qualidade temporal, numa
“competéncia de interpretacdo”, a habilidade para reduzir as diferencas de tempo entre o
passado, presente e futuro; e uma “competéncia de orientagdao”, uma habilidade de usar o “todo”
temporal, com seu contetdo de experiéncia, como forma de orientacdo na vida pratica
(SCHMIDT; BARCA; MARTINS, 2010, p. 60).

Posteriormente, a Histdria foi confrontada pelo surgimento das novas préticas
cientificas no seio das ciéncias da sociedade, sendo demandada a sua contraposi¢cdo mais
imediata a Economia Politica, Sociologia e Antropologia. O avanco da Historia € visivel no
século XX, e um exemplo classico é o dos embates institucionais que se deram na Franca a
época da Escola dos Annales (BARROS, 2019). Antes disso, a Histdria foi bem sucedida ao se
reinventar no XIX, quando postulou sua prépria cientificidade, passou a conviver com as
disciplinas que ja estavam se formando no campo das ciéncias sociais e humanas.

De acordo com BARROS (2019), os historiadores se empenharam, no decorrer de todo
0 século XIX, em trazer ao seu campo de praticas e saberes sua identidade zelosamente
cultivada, em desenvolver métodos bem definidos, em formar uma comunidade cientifica com
as suas proprias especificidades.

A partir do século XIX, buscou-se uma pratica de rigorosa critica documental, e
multiplicaram-se as metodologias e técnicas disponiveis aos historiadores.

Dai surge a discusséo sobre a profissionalizacdo docente, ou seja, 0 que se entende por
profissionalizacdo docente? Essa pergunta é parte da repercussdo da reforma do ensino.
Entretanto, para que acontega essa profissionalizacdo é necessario desenvolver competéncias.

As competéncias tém uma intencionalidade: formar profissionais versateis, adaptaveis e



44

flexiveis conforme o mercado de trabalho, o chamado saber-fazer.

Na sua esséncia, 0 saber dos professores € um saber plural e sincrético. O professor
ndo se limita a aplicar teorias e técnicas de ensino, seu trabalho exige criatividade, experiéncia,
paciéncia, tempo e vivéncia. A relacdo teoria e pratica ¢ redefinida a partir de uma racionalidade
da pratica.

Quando se acompanha a evolucdo da Histéria da educacdo escolar por intermédio da
concepcao de disciplina escolar, pode-se identificar a figura do professor em sua elaboracgéo e
préatica efetiva. E necessario indagar sobre a acdo e o poder dele no processo ensino e
aprendizagem, uma vez que ha véarios autores envolvidos.

Para Bittencourt (2009, p.50), o professor é quem transforma o saber a ser ensinado
em saber aprendido, acdo fundamental no processo de producdo do conhecimento. Contetdos,
métodos e avaliacdo constroem-se nesse cotidiano e nas relagdes entre professores e alunos.

E importante considerar que a pratica docente ndo é um ato individual, mesmo que
aparentemente o professor possa ficar isolado na sala de aula com seus alunos. Sua agdo é
coletiva e seu trabalho reflete em todo o processo educacional.

Nesse contexto, a identidade dos professores tem sido construida por praticas
associativas profissionais, com a organizacdo de grupos participativos em sindicatos nas
associacles, como Associacdo Nacional de Historia (ANPUH) e outras que vém crescendo e
ganhando espaco na educagdo. As associagdes tém interferido constantemente nas defini¢cdes
dos curriculos e fortalecendo a figura do professor.

De acordo com Liberato (2016), muitas interroga¢Ges marcam o processo historico da
profissionalizacdo do professor, dois p6los numa grande dimensdo. Oscila-se entre uma visao
leiga ou religiosa & docéncia profissional. Tem sido uma busca incessante para esbocar o perfil
ideal para o profissional em exercicio da docéncia. Esse processo, numa perspectiva
contemporanea, implica uma visdo multifacetada que, como afirma No6voa (1999, p.21), revela
toda a complexidade do problema, um confronto com os processos de afirmacdo autbnoma e
cientifica da profissao docente”.

Liberato (2016), cita que no resgate historico da profissdo docente escrito por Vellela
(2000) é evidenciado que, foi apenas no século XIX que, no Brasil foram criadas instituicoes
que possibilitaram a formac&o institucionalizada de professores. Dar-se aqui 0 marco da
construcdo de um lécus para a valorizacéo do profissional. Fica claro e evidente que a profisséo
docente vem ganhando espago na educacao.

Com o surgimento da LDB n° 5.692/71 reforga-se um esboco de formacdo além da

inicial, quando no Art. 38 profere: “Os sistemas de ensino estimularao, mediante planejamento
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apropriado, o aperfeigoamento e atualizagdo constantes dos seus professores e especialistas em
Educacdo”. Vale ressaltar que mesmo que esteja amparada legalmente, a formagdo dos
profissionais da educacdo ndo esta garantida, porque essa legalidade ndo deixa claro quem é
responsavel por tal formacéo, qual entidade mantenedora ¢ a responsavel pela realizacéo, bem
COMO 0S Seus gastos.

Nos anos de 1980, o termo capacitacdo ou formagdo em servigo passou a ser usado.
Com a promulgacdo da Lei n®9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
abordou-se o conceito de formacdo continuada direcionado as responsabilidades para as
instituicoes.

A saber:

Art. 67 — Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério pablico. § Il — aperfeicoamento profissional continuado,
inclusive com licenciamento periédico remunerado para este fim; § V — periodo

reservado a estudos, planejamento e avalia¢do, incluido na carga de trabalho”
(BRASIL, 1996).

Segundo Liberato (2016), nesse movimento historico entre as décadas de 1980 e 1990
a formacéo continuada de professores no Brasil ficou marcada pela ideia de “reciclagem”, a
qual foi tomada por modismo. Os encontros para professor objetivavam a atualizacdo quanto
as praticas desejaveis para o cotidiano de sala de aula.

Percebe-se que o campo de atuacéo do professor possui uma complexidade expressiva,
ou seja, mesmo que se reorganize a formacdo inicial do docente, este ndo estara pronto para o
exercer sua profissdo. E necessario pensar em formacéo continuada para além da estrutura de
cursos preparatorios, reunides ou até mesmo palestras que tenham estudos temporarios.

A autora acima cita Perrenoud (2014), para destacar os dez desafios a serem vencidos
pelo formador de professor, ator primeiro no trabalho direto com o docente. No seu texto, este
pesquisador preconiza que é necessario trabalhar com o sentido e as finalidades da escola sem
transforma-los em missdo. Destaca ainda a identidade sem personificar um modelo de
exceléncia, aborda sobre as dimensdes néo reflexivas da acéo e as rotinas em desqualifica-las,
trata a respeito da pessoa do professor e sua relagdo com os outros sem pretender assumir o
papel de terapeuta.

A formagéo dos profissionais de educacéo, principalmente relacionada & docéncia em
Histdria, é essencial para a compreensdo dos meios de ensino e aprendizagem que cada
estudante possui. Assim, a formacdo do educador deve ser um processo continuo, dado que,
possibilita muitas dimens@es, especialmente, a sapiéncia do conhecimento. Nesse viés, “o

processo de formacéo pode assim, considerar a dinamica em que se vai construindo a identidade
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de uma pessoa. Processo em que cada pessoa, permanecendo ela propria e reconhecendo-se a
mesma ao longo da sua histéria [...]” (MOITA, 1995, p. 114-115).

Politicas publicas voltadas a formacdo continuada do professor vem crescendo no
Brasil. No portal do Ministério da Educacdo estdo disponibilizada algumas dessas formagdes
oferecidas pelo governo como: Formacéo no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa,
Prolnfantil, Plano Nacional de Formacéao de Professores da Educacdo Bésica — Parfor, Proinfo
Integrado, e-Proinfo, Prd-letramento, Gestar 11, Rede Nacional de Formacdo Continuada de
Professores dentre outras. Para os autores Leitner.

Grando e Campos (2015, p. 2), garantem que a formacdo educacional ancorada em
leis, decretos e diretrizes no intuito de assegurar a melhoria da qualidade da educacéo, tendo
como uma de suas bases, diagndsticos que demonstram as fragilidades do publico escolar e a
necessidade de buscar uma formacéo que possibilite um fortalecimento desse publico escolar.

Dentro desta perspectiva, “[...] os processos de superioriza¢ao da formagao docente
sdo diretamente influenciados pela mentalidade, segundo a qual é necessario potencializar o
maximo possivel a rentabilidade da educagéo superior [...]” (SILVA, 2004, p.128-129). Torna-
se, dessa forma, importante que o professor tenha acesso a outros métodos a serem

desenvolvidos em prol do entendimento dos estudantes.

2.1 A Historia nas diferentes abordagens historiogréaficas

Para dar inicio a esta discussdo, certamente é relevante retomar, em termos de
construcdo do saber e do conhecimento historico, a classificacdo sugerida por Ciro Flomarion
Cardoso (1997), no classico capitulo de abertura do livro “Dominio da Historia: ensaios de
teoria e metodologia”, intitulado “Historia e Paradigmas Rivais”.

Para Cardoso (1997), as disputas aparentemente atuais entre modernos e p6s-modernos
teriam origem nos conflitos entre franceses (que se pretendem defensores da civilizagdo e do
universal, sendo a civilizagdo uma espécie de forma superior de cultura) e os alemées (que se
pensam como defensores da cultura, dos costumes pensados como especificos de sociedades
individualizadas).

Assim, em termos epistemologicos, haveria dois grandes paradigmas: o moderno
(iluminista) e o p6s-moderno. Na disciplina Historia, as principais correntes ou escolas situadas
no paradigma moderno seriam 0 marxismo e a Escola dos Annales do periodo de 1929 a 1969.
Na visdo marxista, entende-se que “a realidade social é mutavel”, que essa mudanga ¢
submetida a leis, cujo reflexo séo as leis dinamicas da ciéncia (histdrica) e que “as mudangas

conduzem a estudos periédicos de equilibrio numa dindmica entre conjuntura e estrutura
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(CARDOSO, 2000, p. 24).

Uma pesquisa que partisse do pressuposto da Escola dos Annales do periodo indicado
anteriormente defenderia que a Historia possui um carater cientifico, mas sendo uma ciéncia
em construcdo, e ndo fechada e neutra. Ademais, compreende-se que € preciso superar a
concepgdo de uma escrita histérica como pura narragao para se produzir uma historia-problema
(CARDOSO, 2000, p. 28).

De fato, pode-se observar mudancas nas formas como os historiadores vém pensando
a escrita e a pesquisa historica. Aqui, em termos do que Cardoso define como visdo moderna
da Historia, vale retomar a reflexdo realizada pelo historiador inglés do século XX, Eric
Hobsbawm, ao responder ao questionamento: “A Historia progrediu”? Este questionamento da
o titulo do capitulo 5 do livro “Sobre Historia”, originalmente langado em 1997.

Hobsbawn (1988) destaca que, ao longo do século XX, aquilo que “os historiadores
ortodoxos da década de 1890 rejeitavam por completo” acabou ocorrendo: “uma aproximagao
entre a Historia e as Ciéncias Sociais”. Ele destaca, contudo, que isso ndo significou que os
historiadores se submeteram as Ciéncias Sociais ou que o0s historiadores tenham passado a
entender a Historia, enquanto disciplina, como um campo disciplinar e cientifico ausente de
métodos, técnicas e teorias capazes de Ihe consubstanciar. O que ocorreu, segundo Hobsbawm,
foi que passou a haver um didlogo entre historiadores e cientistas sociais. Com efeito,
argumenta ele: “se os historiadores progressivamente recorreram a varias ciéncias sociais em
busca de métodos e modelos explicativos, as ciéncias sociais progressivamente tentaram se
historicizar e com isso recorreram aos historiadores” (HOBSBAWM, 1998, p. 77).

Certamente, o mais relevante aqui salientar ¢ que, de acordo com Hobsbawm, “a
Historia se afastou da descricdo e da narrativa e se voltou para a analise e a explicagdo”. Apesar
de reconhecer avancos ao longo do século XX, Hobsbawm afirma que seria necessario que a
escrita e a pesquisa historica se atualizassem no sentido, por exemplo, de que a Historia politica
deixada de lado pelos historiadores ditos revolucionarios fosse retomada (HOBSBAWM, 1998,
p. 77-78).

A necessidade de que a Histdria seja problematizada, no sentido de que seus objetos
resultem de reflexdes em dialogo ndo apenas com o passado, mas também com o presente, fora
colocada ja faz algum tempo. Neste sentido, é preciso relembrar Marc Bloch, em Apologia da
Histdria ou O Oficio do Historiador. De acordo com Lilia Scwartz (2001, p. 7), Marc Bloch
teria inaugurado a nogdo de “histéria como problema”.

De fato, para Bloch (2001), uma vez que o passado é praticamente infinito, o

historiador tem que recortar um ponto especifico para sua analise, de modo que a escolha seja
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“um auténtico problema de a¢ao” (p. 52). Em segundo lugar, dizer que a Historia é ciéncia do
passado é um equivoco, porque ndo é todo o passado que interessa a ela, mas apenas o passado
humano.

Deve-se destacar também que embora Bloch afirme que a Historia € uma ciéncia, ele
ndo deixa de asseverar que “os fatos humanos sdo, por esséncia, fenébmenos muito delicados,
entre os quais muitos escapam a medida matematica”, sendo necessaria, muitas vezes, “uma
grande finesse de linguagem” para penetra-los e traduzi-los, de modo que, nesses termos a
historia também se aproxima da arte (p. 54-55).

Finalmente, para fins da reflexdo aqui desenvolvida, destaque-se que Bloch infere
claramente que a Historia é a ciéncia dos homens no tempo (p. 55), 0 que ndo deve levar a se
cair no idolo das origens, segundo o qual o tempo mais distante explicaria 0 mais proximo; ao
contrario, argumenta Bloch através de um provérbio arabe: “os homens se parecem mais com
sua época do que com seus pais” (p. 60).

Voltando a classificacdo de Cardoso (1997), seria p6s-moderna uma pesquisa que
partisse de uma visdo de histéria-disciplina como aquela definida por Keith Jenkins, qual seja:

A histéria é um discurso mutavel e problematico — ostensivamente a respeito de um
aspecto do mundo, o passado —, produzido por um grupo de trabalhadores cujas
mentes sdo de nosso tempo (em grande maioria, em nossa cultura, historiadores
assalariados) e que fazem seu trabalho em modalidades mutuamente reconheciveis
que sdo posicionadas epistemologicas, ideoldgicas e praticamente; e cujos produtos,
uma vez em circulacdo, estdo sujeitos a uma série de usos e abusos logicamente
infinitos mas que, na realidade, correspondem a uma variedade de bases de poder
existentes em qualquer momento que for considerado, as quais estruturam e

distribuem os significados das histérias ao longo de um espectro que vai do dominante
ao marginal (JENKINS, 1991, p. 26 Apud CARDOSO, Ano, p. 38-39).

Embora partindo de lugares diferentes, essa definicdo de Historia de Jenkins, segundo
o qual “a historia ¢ um discurso” guarda similaridades com aquela defendida por Michel de
Certeau no cléassico A Escrita da Historia.

Para Certeau, um dos grandes dilemas da Histdria € que ela tem que relacionar o real
ao discurso. H& uma dimensédo profundamente literaria no discurso histérico, embora possa
haver certo controle da imaginacdo historica. Assim, esse campo do conhecimento é discurso,
embora a0 mesmo tempo seja de carater cientifico. O aspecto cientifico do discurso histérico
poderia ser visto como “um conjunto de regras que permitam ‘controlar’ operagdes destinadas
a producgio de objetos determinados” (CERTEAU, 2008, p. 47). Assim, para este autor a
Histéria consiste numa “operacdo” que articula determinados lugares (por exemplo, uma
profissdo), procedimentos de anélise e a construcdo de um texto.

Com efeito, argumenta Certeau:
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[...] Tal é a dupla funcéo do lugar. Ele torna possiveis certas pesquisas em funcédo de
conjunturas e problematicas comuns. Mas torna outras impossiveis; exclui do discurso
aquilo que é sua condicdo num momento dado; representa o papel de uma censura
com relacdo aos postulados presentes (sociais, econdmicos, politicos) na andlise. Sem
divida, esta combinagdo entre permissao e interdicdo é o ponto cego da pesquisa
histérica e a razdo pela qual ela nfo é compativel com qualquer coisa. E igualmente
sobre esta combinacédo que age o trabalho destinado a modifica-la (CERTEAU, 2008,
p. 77).

Em didlogo com essas Ultimas concepcdes de Histdria, também se pode inserir o debate
proposto por Frangois Hartog em Regimes de Historicidade. Por regime de historicidade, o
autor entende nao se tratar de uma realidade dada, ndo seria algo como um paradigma de uma
época, mas sim uma espécie de instrumento ou de modo mais amplo algo que poderia ser Util
para pensar determinadas perspectivas temporais e espaciais.

Diz Hartog (2011):

O uso que proponho do regime de historicidade pode ser tanto amplo, como restrito:
macro ou micro-historico. Ele pode ser um artefato para esclarecer a biografia de um
personagem historico (tal como Napoledo, que se encontrou entre o regime moderno,
trazido pela Revolucdo, e o regime antigo, simbolizado pela escolha do Império e pelo
casamento com Maria-Luisa de Austria), ou a de um homem comum; com ele pode-
se atravessar uma grande obra (literaria ou outra), tal como as Mémoires d’outre-
tombe de Chateaubriand (onde ele se apresenta como o “nadador que mergulhou entre
as duas margens do rio do tempo™); pode-se questionar a arquitetura de uma cidade,
ontem e hoje, ou entdo comparar as grandes escansdes da relacdo com o tempo de
diferentes sociedades, préximas ou distantes. E, a cada vez, por meio da aten¢do muito
particular dada aos momentos de crise do tempo e as suas expressdes, visa-se a
produzir mais inteligibilidade (HARTOG, 2011 p. 13).

Koselleck, por sua vez, apresenta um conceito de Historia no qual relaciona “uma
sociedade” e seus ‘“conceitos”, assim, encontra-se em uma relagdo de polarizacdo que
caracteriza também as disciplinas histéricas a eles associadas (KOSELLECK, 2006, p. 98). Ele
afirma que sem conceitos comuns ndo pode haver uma sociedade e, sobretudo, ndo pode haver
unidade de agdo politica. Por outro lado, os conceitos fundamentam-se em sistemas politico-
sociais que sdo, de longe, mais complexos do que faz supor sua compreensdo como
comunidades linguisticas organizadas sob determinados conceitos-chave (KOSELLECK,
2006, p. 98).

Quando se pensa na integracdo entre a Historia dos conceitos e a Historia Social, vale
ressaltar que, para Koselleck (2006, p. 103), existe “[...] a obrigacdo de compreender os
conflitos sociais e politicos do passado por meio das delimitacGes conceituais e da interpretacéo
dos usos da linguagem feitos pelos contemporaneos de entdo”. Neste sentido, inimeras
questdes surgem em torno de entender uma relacao entre a histdria dos conceitos e a social com
o intuito de formalizar um conceito de Historia.

Com o proposito de se adquirir uma compreensdo mais ampla do léxico dos conceitos
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fundamentais para a histdria da historiografia, deve-se levar em conta a evolucéo da Historia
dos conceitos dos seus primordios até a década de 1970 (KOSELLECK, 2016, p. 22). E
importante registrar para as concepc@es que hoje em dia atendem pela designacdo de
“concepc¢do de histéria” e que ocupam algum espago no conceito de Historia. Mas Isidoro
recusava a ideia de restringir a historia a Historia Contemporanea — isso em consonancia com
a tradicdo educacional de seu tempo — subsumindo os annales a histéria. Em consequéncia,
“histdria” referia-se a: (a) forma de conhecer tudo aquilo que era o passado (KOSELLECK,
2016, p. 63).
Vale a pena aqui retomar Hartog em Crer na Historia:

Resta uma ultima questdo, a do sentido da historia. Crer em historia implica em crer
que ela tem um sentido? Evidentemente, ndo. A perda de sentido a torna mais obscura,
mais ameagadora, mas ndo menos presente. Na Europa, o sentido da histéria ndo
resistiu aos desafios e aos crimes do século XX- que se entenda por sentido,
significado, realizacdo ou simplesmente direcdo- e com ele deteriorou-se a nogéo de
histéria universal que o primeiro século XIX havia elevado em téo alto grau. Sentido
da historia, mas também sentido do homem e da cultura (HARTOG, 2017, p. 23).

Neste sentido, sente-se a necessidade de discutir o verdadeiro sentido que a Historia
traz para o campo cientifico, cré-se que exista uma Historia como se acreditou a partir do século
XIX.

Dessa forma, reafirma-se as virtudes do modelo da historia magistra vitae, insistindo
no seu papel de unido entre passado e presente, mas também entre presente e futuro: a Historia
une-se aos séculos passados e transmite o0 que n6s somos aos séculos futuros (HARTOG, 2017,
p.12).

Acredita-se que a Histdria estudada possibilita uma construcdo a fim de entender o
verdadeiro papel que ela traz fazendo uma relacéo entre o passado e o presente com um olhar
para o futuro. Estes conceitos e marcos temporais acompanham o ensino desta Ciéncia por
Varios anos.

De acordo com Risen, o conhecimento dessas regras e suas competéncias para as
empregar na pratica definem o historiador como especialista. Esse conceito do método, em
comparagao com o primeiro conceito, mais orientado para teoria do conhecimento e da ciéncia,
esta muito mais proximo da pratica (RUSEN, 2007, p. 101).

Para compreender o processo de construcdo do conhecimento a partir de uma
construcdo historica, o autor acima cita ainda que a interpretacdo historica é um trabalho de
sintese, ela remete a perspectivas tedricas do passado, nas quais o este se reveste do carater de
historico, com o conteudo informativo das manifestacdes empiricas, mediante as quais esse

passado se faz perceptivelmente presente (RUSEN, 2007, p. 129). Dessa forma, o conhecimento
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historico é dindmico e complexo.

Por esse mesmo viés caminha Hobsbawm (1998, p. 68), quando, como se viu
anteriormente, pergunta-se sobre se a Historia progrediu. Ndo ha nenhuma resposta ébvia a essa
pergunta, na medida em que ndo ha nenhum acordo entre historiadores sobre o que estdo
tentando fazer, ou, nesse sentido, sobre qual o seu tema de estudo. De acordo com o autor, tudo
que aconteceu no passado € histdria; tudo o que acontece agora é historia.

Neste sentido, afirma-se que quem quer que investigue o passado com critérios
cientificos reconhecidos ¢ um historiador, e isso € quase tudo com que concordaram 0S
membros da profissdo (HOBSBAWM, 1998, p. 68).

Para entender a trajetoria do ensino de Historia € importante destacar que,

Um modo de evitar tais debates é ver o que tem acontecido de fato na pesquisa
historica no curso das Ultimas geracBGes e perguntar se isso indica uma tendéncia
sistematica de desenvolvimento o tema. Isso ndo prova o “progresso”, mas bem pode
mostrar que essa disciplina ndo é apenas uma espécie e canoa académica oscilando ao
sabor das ondas do gosto pessoal, politica e ideologia correntes, ou até meramente ao
sabor da moda. Tomemaos por exemplo, a metade da década de 1980, que constitui um
ponto decisivo na histéria das ciéncias naturais modernas. A histéria como objeto
académico respeitavel havia sido solidamente estabelecida (HOBSBAWM, 1998,
p. 68-69).

Ademais, 0s autores acima citados abordam o ensino de Histéria numa perspectiva de
entender a importancia do seu conceito. Hobsbawm (1998, p.70) acrescenta que se forem
deixadas de lado todas essas ciéncias e disciplinas que, ao contrario dos historiadores, se
recusaram a considerar a Histdria — pelo menos de sua perspectiva — apenas como uma coisa
deploréavel em vista de uma outra empreendida preferencialmente por leis e grandes homens, a
revolta contra a ortodoxia ndo se confinava a uma ideologia especifica.

E importante pontuar que os estudos de Hobsbawm deixam claros sua intencionalidade
em mostrar que a historiografia tem caminhado numa direcdo especifica de varias geracdes.
Independentemente das ideologias de seus profissionais, ele menciona que o0 que € mais
importante contra a resisténcia descomunalmente poderosa e institucionalmente entrincheirada
da profissdo de historiador (HOBSBAWM, 1998, p.71).

Cabe lembrar que as autoras Helenice Rocha e Flavia Eloisa Caimi (2014) no texto
A(s) histdria(s) contada(s) no livro didatico hoje: entre o nacional e o mundial enfrentam o
debate sobre construcéo do passado histérico através de um estudo sobre ensino de Historia no
Brasil com o intuito de destacar o lugar das multiplas narrativas na organizagdo do curriculo de
Histdria. Elas destacam a legitimidade das fontes, a centralidade do livro didatico para o codigo
disciplinar e PNLD como “termdmetro de tendéncias”.

O livro didatico é o foco da discussdo devido sua incidéncia e relevancia tanto na
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producdo académica quanto no cenério escolar. As pesquisas sobre livro didatico o submetem
ao critério fontes e métodos, assim tal recurso pedagdgico apresenta o sentido das narrativas
curriculares, em aspectos historicos.

Helenice Rocha e Flavia Eloisa Caimi destacam que:

Acompanhando o debate entre intelectuais sobre o sentido da historia, as narrativas
da Historia Universal e da Histéria Geral expressam as lutas para definicdo da historia
que deveria ser ensinada para se atingir os objetivos da formacdo do cidaddo. Nao é
por acaso que, em dez livros escolares de Histdria Geral utilizados no Colégio Pedro
II entre 1838 e 1907, quatro possuiam denominagdes como “Compéndio Universal”,

~ 9

“Historia da Civiliza¢ao” e “Historia Geral”. Os outros compéndios tratavam de partes
dos conteudos relativos a periodos dessa histéria, com destaque para a Idade Antiga e
a ldade Média, ou seja, partes dessa Histdria Geral (ROCHA; CAIMI, 2014, p. 127).

De acordo com as autoras, a tentativa de identificar a maneira como vem sendo
elaborada e apresentada a narrativa integrada no curriculo de Historia, requer reflexdes de
cunho politico, que perpassam especialmente pela reducdo das ciéncias humanas as disciplinas
Historia e Geografia. As relacdes estabelecidas entre os contelidos relativos a Histéria do Brasil
e os de Histdria Mundial, é algo que comeca no século XIX no Colégio Pedro Il e se estende
aos debates contemporaneos postos na Base Nacional Comum Curricular.

Uma vez que ndo pode fugir da consumacao do tempo, o homem procura fugir do
esquecimento. Pode-se representar isto através do conceito de tempo psicolégico de Santo
Agostinho, onde 0 movimento do tempo no espirito tal qual é apresentado por este religioso se
exterioriza e resulta na historia. O homem busca uma tabua de salvacédo, para que nao caia na
correnteza que se direciona ao mar do esquecimento. Vale ressaltar que ndo € o suficiente para
este objetivo que seus feitos sejam registrados em apenas uma memdria, pois o risco de ela se
perder € muito maior, entdo eles procuram construir uma memaria coletiva, que seja alimentada
e perpassa as geracoes, garantindo a continuidade da sua existéncia como elemento participante
do curso do tempo (AGOSTINHO, 1973).

Esta memdria coletiva da qual se fala, é exatamente a Historia da Humanidade, que
deve ser registrada e narrada para que nao se perca. Tendo em vista que 0 homem néo é capaz
de enxergar o limite final do intervalo que é o tempo, o define com algo infinito e que devora
as coisas que estdo nele. Neste sentido, a Historia representa para o0 homem a possibilidade de
alcangar algum nivel de imortalidade dentro desse devir, dai tamanho esforco e valor dados aos
homens que escreveram seus nomes na Historia.

Evidencia-se ainda as ponderacgdes de Paul Ricoeur sobre os resultados do estudo de
Agostinho sobre o tempo. Ele afirma que a descricdo do movimento do tempo na alma, abre

espacgo para uma narrativa. Ao contrario, se deste movimento ndo se engendra a narragdo, ele
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perde o sentido humano, e se esvai na sua prépria condigdo de existéncia.
Assim, expOe Ricoeur que:

Existe entre a atividade de narrar uma histdria e o carater temporal da experiéncia
humana uma correlagéo que ndo é puramente acidental, mas apresenta uma forma de
necessidade transcultural. Ou, em outras palavras: que o tempo se torna tempo
humano na medida em que é articulado de um modo narrativo, e que a narrativa atinge
seu pleno significado quando se torna uma condicdo de existéncia temporal
(RICOEUR, 1994, p. 85).

Nesta passagem se reafirma a hipdtese de que o homem ndo compreende o tempo que
ndo é ordenado e a ordenacdo se da quando ele estabelece em sua alma esta sequéncia que €
representada como o movimento do tempo no espirito. Mais ainda, para que este tempo se torne
realmente humano, ele deve se apresentar através do ato de narrar, pois € aqui que estd a
possibilidade de se ver como participante deste tempo. Ademais, a narrativa corresponde a uma
daquelas tabuas de salvacdo as quais foram referidas anteriormente. A propria historia é uma
narrativa. A Historia é a esperanga do homem. Narrativa historica “articula percepcao,
interpretacdo, orientacdo e motivagdo, de maneira que a relagdo do homem consigo e com 0
mundo possa ser pensada e realizada na perspectiva do tempo” (RUSEN, 2010a, p. 156).

Riisen aborda a insercdo do discurso no saber historico® e como estes discursos
aparecem como ‘“‘parte integrante da orientacao existencial, constituindo um elemento essencial
da relagdo social na vida humana pratica” (RUSEN, 2010%, p. 28). O discurso nio é apenas o
que é dito sobre a vida humana, mas ele atua, molda costumes e modela sociedades. Ao abordar
a constituicdo narrativa no fazer histérico, Jorn Rusen conduz a uma reflexdo sobre a relacdo
entre a ciéncia histdrica e a narrativa. Ele faz entender que a problematica da ciéncia historica
é resolvida por meio da narrativa, ou melhor, a “ciéncia historica procede mediante narrativas”:

Um olhar sobre a constituicdo pratica do pensamento historico, que define sua
natureza e a delimita com relacéo as outras formas de pensamento, da-nos a entender
que seria apropriado perguntar se ja ndo existiria na narrativa histérica um potencial
explicativo que poderia ser utilizado pela ciéncia da historia de forma especificamente
cientifica. A argumentacdo empregada até agora nos leva a essa pergunta. Ela mostrou
que a ciéncia da historia se serve de explicagbes nomoldgicas e intencionais, e das
teorias aplicadas por elas, sem que qualquer dos esquemas de explicagdes utilizado
devesse ser reconhecido como genuinamente historico. Ao se analisar mais de perto

0 processo, V€ se que a ciéncia da historia procede mediante explicagdes narrativas
(RUSEN, 20104, p. 43).

A constituicdo de um texto historico passa pela constituicdo da narrativa historica. A

narrativa historica baseia-se na organizacdo da experiéncia humana no tempo e, portanto,

6 [...] o saber histérico torna-se um fator da cultura da interpretacéo, um meio da socializac4o e da individualizacéo.
Como discurso, atua sobre o modo como as condi¢Ges atuais da vida sao experimentadas, interpretadas e, a luz das
interpretacdes, gerenciadas praticamente (RUSEN, 2010a, p. 29).
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presente em varias dimensdes da vida social do ser humano, como na constru¢cdo do

conhecimento.
A consciéncia histérica ndo é idéntica, contudo, a lembranca. S6 pode falar de
consciéncia historica quando, para interpretar experiéncias atuais do tempo, é
necessario, mobilizar a lembranga de determinada maneira: ela € transposta para o
processo de tornar presente o passado mediante 0 movimento da narrativa. A mera
subsisténcia do passado na meméria ainda ndo é constitutiva da consciéncia historica.
Para a constituicdo da consciéncia histdrica requer-se uma correlagdo expressa do

presente com o passado — ou seja, uma atividade intelectual que pode ser identificada
e descrita como narrativa (historica) (RUSEN, 2001, p. 64).

Ao propor a relacdo entre consciéncia e memdria, Rusen também esta apresentando o
conceito de utopia, visto que a constituicdo de sentido da consciéncia costuma ir além das
circunstancias dadas pela vida, interpretando a realidade conforme suas intengfes em construir
o “inteiramente novo”, o “outro”, o inédito. Neste ponto, encontram-se aproximacdes entre o
conceito riiseniano de utopia e a expressao “horizonte de expectativas” de Reinhart Koselleck.

Para este Gltimo auor, o passado ndo € o unico condicionante temporal das acdes que
ocorrem no presente. Como numa balanca, as agdes presentes ocorrem em meio a uma tenséo
entre a presenca do passado (experiéncias) e as expectativas de futuro. Por “horizonte de
expectativas”, Koselleck entende as sensagdes € antecipacdes humanas que se relacionam ao
futuro, os medos e esperancas, ansiedades e desejos, apatias e certezas, inquietudes e
confiancas/desconfiancas. E “expectativas”, como a potencialidade e influéncia que o futuro
tem em ser o rumo norte das a¢bes que ocorrem no presente. Nesta relacdo passado-presente-
futuro, quanto menor a presenca do passado (experiéncias), como orientacdo as acdes no
presente, maior a influéncia do futuro (expectativas).

Aqui, destaca-se que ha alguns problemas especificos da epistemologia das ciéncias
sociais e humanas, apontados por Ciro Flamarion Cardoso (2011), que certamente serdo
fundamentais para serem aprofundados no desenvolvimento desta pesquisa.

No entendimento de Cardoso (2011, p. 1), ha cinco feixes de problemas que aparecem
quando se consideram o0s aspectos epistemoldgicos das ciéncias sociais e humanas, logo, a
histéria aqui inclusa. Destaco aqui trés desses elementos. Nesse campo de ciéncias, “a
consciéncia e a razdo existem tanto no sujeito quanto no objeto, posto que nelas os seres
humanos séo tanto sujeitos quanto objetos do conhecimento, o que torna a relagéo sujeito-
objeto, bem como a objetividade do conhecimento cientifico, assuntos problematicos”. Em
segundo lugar, “os seres humanos tém corpo, mente (razao) e também um inconsciente, bem
como sentidos; possuem uma carga genética; existem em um nivel individual, mas integram

também conjuntos ou sociedades”. Em terceiro lugar, “as ciéncias sociais e humanas coexistem
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com outras: as formais ¢ as naturais”.

Assim, nota-se que questdes referentes a producdo do conhecimento, o debate sobre
consciéncia e razdo (caros a neurociéncia) também o sdo para a historia enquanto disciplina. E,
além disso, os seres humanos, objeto da historia e da neurociéncia sao considerados como tendo
dimens@es conscientes e inconscientes, culturais e genéticas, individuais e sociais e finalmente,
a histéria ndo existe sozinha, mas estd em coexisténcia com as chamadas ciéncias naturais e

formais.

2.2 A Historia e a formacéo de professores: algumas abordagens

A trajetdria da Historia dos curriculos e programas constitui-se o instrumento mais
poderoso de intervencdo do Estado no ensino, o que significa sua interferéncia, em altima
instancia, na formacdo docente escolar. Nas concepcOes cientificas de cada disciplina, o
curriculo apresenta forma, finalidade, conteudo, entre outras partes. Esse documento é
importante porque regulamenta e organiza o trabalho pedagdgico.

O curriculo enquanto texto oficial apresenta outras faces. Tem sido o veiculo ideal para
a disseminacdo do discurso do poder e para a difuséo da ideologia entendida como:

Um corpus de representacfes e normas que fixam e preservam de antemdo o que e
como se deve pensar, agir e sentir, com a finalidade de produzir uma universalidade
imagindria da qual depende a eficacia da ideologia para produzir um imaginario
coletivo, no qual os individuos se localizem, identifiquem-se e assim legitimam

involuntariamente a divisdo social. A ideologia deve representar o real e a pratica
social através de uma logica coerente (CHAUI, 1980, p.37).

No caso da Historia, ao acompanhar a sua constituicdo na escola e nas universidades,
verifica-se que no século XIX existiam constantes aproximacdes e separacdes entre esse campo
do saber escolar e os historiadores. S6 no final do seculo X1X com os estudos do francés Henri
Moniot, que vem ser assegurada a existéncia da Historia universitaria.

A Historia foi dividida em grandes periodos: Antiguidade, Idade Média, Moderna e
Contemporanea. Neste momento este campo passou a ser conhecido como disciplinas
historicas, assim também como as especialidades dos historiadores. Essa divisao das disciplinas
de nivel superior, como foi mencionada acima, corresponde as propostas curriculares do ensino
fundamental e médio.

As grandes mudangas politicas e econémicas ocorridas no final do século XX
causaram muita complexidade entre professores e estudantes de Historia em geral, criando, em
certos circulos, atitudes de ceticismo com relacdo ao préprio conhecimento historico, o valor

do ensino de Historia nas escolas e seu potencial transformador (PINSKY; PINSKY, 2009).
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Destarte, questiona-se diante de tanta evolucao tecnoldgica global a eficcia dos livros
didaticos, a utilidade do professor como agente do ensino e, principalmente, as propostas
curriculares.

A historia do ensino de Historia tem sido objeto de estudos de varios pesquisadores
brasileiros, notadamente a partir da década de 1980 quando se debatia a reforma curricular que
visava substituir os Estudos Sociais pela Histéria e Geografia.

E interessante observar que o ensino de Historia no Brasil esta associado a construgo
da identidade nacional. Nacionalismo patridtico, cultos a herdis nacionais e festas civicas sao
alguns dos valores que na escola se integram a este campo especifico. Com isso, muitas criticas
tentam mascarar seu sentido dogmatico e bem distante de um conhecimento sobre o pais e seu
povo. Dai a maioria dos professores fica na divida sobre a possivel saida para ensinar a Histéria
do Brasil.

No atual momento da disciplina Histéria, h& um descontentamento em abordar o
problema da identidade nacional. E necessario persistir e perpetuar o papel da Historia do Brasil
em sua constituicdo. Precisa-se de uma reflexdo sobre este ensino relacionada ao problema da
identidade nacional no atual momento histérico em que as histérias nacionais estdo em
evidéncia. Vale ressaltar, que tais reflexdes tém sido repensadas e questionadas sobre tudo ao
que se refere a producéo escolar.

Um marco da efetivacdo dessas mudancas nas politicas publicas para a educacéo
baseada nessa logica impés aos educadores a tarefa de educar para 0 mundo do trabalho mutavel
e para a politica educacional de resultados. Nessa perspectiva, percebe-se que 0s professores
estdo sendo formados para aprender depressa e quem nédo se adequa nao entra para 0 mundo do
trabalho.

Segundo Silva e Siquelli (2014), ha, portanto, uma questdo significativa entre a
formacéo de professores e as intencionalidades das propostas que pretendem tornar a Historia
mais proxima das novas geracoes.

Bitencourt (2008) diz que a formac&o de professores da disciplina Historia se efetivou
somente na década de 1930. O professor de Histdria ao longo de uma trajetoria histérica foi se
profissionalizando e especializando-se, bem como se fortalecendo com a organizagdo de
associacOes representativas da classe que participam das discussdes curriculares acerca da
permanéncia e composicao da disciplina nos curriculos. Entretanto, é sabido que o trabalho do
professor esta ligado diretamente a uma estrutura curricular que deve ser seguida em sala de
aula.

Nesse sentido, compreende-se que 0 Ensino de Historia para 0 novo século seja de
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possibilitar a formacgdo de uma consciéncia critica sobre a sociedade e 0 mundo. Certamente é
possivel sugerir e fomentar a implementacdo de inovagGes no ensino de historia, considerando
as multiplas linguagens( cronicas, masica, literatura, cinema, etc.) na medida em que tais
estratégias possam contribuir para um processo cerebral positivo.

De fato, se 0 ensino de Histdria estiver conectado com seu tempo, este seré capaz de
qualificar o aluno com as inovagfes e mudancgas, tornando-0 um ser consciente capaz de se
perceber como sujeito historico.

De acordo com Costa et al (2019), a ideia de uma aprendizagem significativa pautada
nos principios neurocientificos vem sendo cogitada para suprir as necessidades das mais
variadas disciplinas no contexto multidisciplinar. Nesse sentido, nasce a Neurociéncia como
meio instrumental para rever os conceitos do modo de ensinar e do entendimento de como se
aprende (GROSSI; LEROY; ALMEIDA, 2015). Pensar em novas praticas pedagogicas, hovas
estratégias de ensino com um olhar para os conhecimentos que a Neurociéncia podera contribuir
tanto para uma melhor eficiéncia no trabalho do professor quanto para aquilo que o aluno
podera aprender em sala de aula.

Nesse sentido, Pinheiro (2005) corroborando com Bitencourt fala da importancia de o
educador entender a influéncia dos substratos anatdmicos cerebrais e 0s mecanismos
neurofisiolégicos do comportamento para a compreensdo do ndo aprender do aluno, podendo
assim, criar ferramentas para superar possiveis dificuldades de aprendizagem.

E importante citar que no Brasil algumas pesquisas tém se destacado no meio
educacional fazendo relacédo entre a Neurociéncia e o0 ensino de Historia, a exemplo da obra de
Sérgio Antbnio Scorsato (2016), intitulada Aprendizagem Hist6rica: consciéncia historica e a
Neurociéncia, que relata resultados sobre a aprendizagem de histéria e faz um percurso sobre
0 que é consciéncia historica pautado nos conhecimentos de Jorn Rusen com uma investigacédo
sobre de que forma a Neurociéncia, por meio dos mecanismos psicofisiologicos do cérebro
podera contribuir com o aprendizado de Historia.

De fato, os campos da pesquisa, da escrita e do ensino de Historia vém se tornando
bem diversificados tedrica e epistemologicamente. E a Neurociéncia é uma ciéncia que tem se
tornado campo de estudo para muitos historiadores e pesquisadores a fim de estabelecer um
dialogo entre o ensino e como o cerebro aprende. Isto pode ser visto em algumas producées
atuais, a exemplo do artigo publicado por Costa et al (2019) em Ensino de Historia: efeitos de
estratégias pedagogicas fundamentadas na neuroeducacdo, onde os autores relatam a
importancia dos estudos da Neurociéncia na elaboracdo de novas estratégias pedagdgicas

pensadas para o ensino de Histdria a partir de uma experiéncia concreta.
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Diante disso, ha um fosso significativo entre o que as descobertas da Neurociéncia
dizem e como os professores se apropriam delas. Assim, este serd o grande desafio que os

educadores terdo que enfrentar no cotidiano escolar.



59

3 CURSOS DE FORMACAO EM NEUROCIENCIAS: proposicbes de conexdes com a
formacéo continuada de professores de Historia

Nos cursos em Neurociéncia na formacdo de professores, discutem-se como essa
Ciéncia pode ajudar para uma aprendizagem significativa no contexto sala de aula. Estes
oferecem aos cursistas conhecimentos a respeito de indicadores neurais importantes como
atencdo, motivacao e a propria memorizacao. Séo indicados para profissionais que atuam na
educacdo, académicos e profissionais de outras areas. O objetivo é formar profissionais fazendo
conexd entre Neurociéncia e Educacdo. A formagdo faz uma abordagem da base
neurobioldgica da aprendizagem, a percepcao das emocdes do ambiente educacional, pesquisas
referentes ao cérebro e seu significado para o ensino. A matriz curricular dos cursos possui
conteudos multidisciplinares que garantem a formacéo profissional, com disciplinas especificas

que tratam da influéncia do curriculo e do planejamento educacional no ensino.

3.1 Modelos de cursos em Neurociéncia na formacao de professores

Quadro 1 — Detalhamento do Curso Fronteiras da Neurociéncia/UNIDADE EINSTEIN PAULISTA-360h

PUBLICO DIRECIONADO PROFESSORES

OBJETIVOS E QUALIFICACOES -Entender as bases neorobioldgicas do
comportamento humano;

-Conhecer os aspectos clinicos de diferentes
distarbios do Sistema Nervoso

-Aplicar os conhecimentos dentro de sua
atividade profissional ou cotidiana

PROGRAMA DE DISCIPLINAS -Anatomia funcional e Estrutural do Cérebro
-Introducdo a conceitos basicos da
Neurociéncia

-Conceitos Basicos de Geénetica e
Farmacologia

-Métodos de estudo do Cérebro

METODOLOGIA FAulas expositivas

-Atividades online Sincronas e Assincronas
-Discussdes e Pesquisas coletivas

-Duas horas de dedicacéo extra
CRONOGRAMA DAS ATIVIDADES Quinzenal - Sexta-feira das 19h as 23h e
Sébado das 8h as 17h

https://ensino.einstein.br/fronteiras_da_neurociencia_p0775/p
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Sobre o Curso:

-Visdo sobre processos de Inovacdo em Neurociéncias: o aluno sera estimulado a pensar em
solucgdes na area de Neurociéncias;

-Professores sdo Neurocientistas: corpo docente formado por pessoas atuantes na neurociéncia;

-Linguagem preparada para incluséo de interessados sem formacao prévia em ciéncias da vida
/ biologicas / saude.

Quadro 2 — Detalhamento do Curso Pds Graduacdo EAD em Neuroeducacdo: Neurociéncia e Educacdo
PUBLICO DIRECIONADO |Destinado a profissionais da educacéo, tais

como gestores educacionais, professores das

redes publicas e privadas, tutores,

cuidadores escolares, inspetores e

interessados na area de educacao.

OBJETIVOS E QUALIFICACOES | -Promover a profissionalizacdo de

professores  estudantes visando 0S

processos de inovacédo em

Neurociéncias.

PROGRAMA DAS DISCIPLINAS | -Desenvolvimento do Cérebro

-Sistema Nervoso |

-Sistema Nervoso 1l

-Sistema Nervoso 11

-Sistema Nervoso IV

-Atividades Fisioterapéuticas

Neurofuncionais |

-Atividades Fisioterapéuticas

Neurofuncionais Il

-Reflexdes Filosoficas da mente

-A Neurociéncia e altas habilidades

/Superdotagéo

-Psicologia da Educacao

-ldentificagé@o das necessidades

educacionais dos alunos especiais

-Dificuldades de aprendizagem e ensino

-Fundamentos da Psicologia

-Fundamentos da Educagéo e da

aprendizagem

METODOLOGIA Este curso de pds-graduacao lato sensu €
organizado em médulos, cada qual
composto por unidades  de

aprendizagem. Uma  unidade de
aprendizagem é constituida por uma
apresentacao; um desafio para reflexdo
sobre o contetdo; um infografico; um
capitulo de livro; uma dica do professor,
que podera ser uma videoaula; 1 quiz
com 5 questdes de multipla escolha com
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0 objetivo de promover melhor fixagédo
de cada contetido; um caso de aplicacéo
pratica dos conteudos; e, por fim, links
para materiais complementares, que
podem incluir textos e videos diversos.

CRONOGRAMA DAS ATIVIDADES

Em relag&o a duracéo do curso, o sistema
liberara um maddulo ao aluno a cada
intervalo X de dias que sera calculado
automaticamente, de modo que a pos-
Graduacdo poderd ser concluida no
periodo de 6 meses (curso intensivo) ou
de 12 meses.

https://www.estudesemfronteiras.com/novo/cursos/neuroeducacao-neurociencia-e-educacao/4470

O Curso de Pés-Graduacdo EAD em Neuroeducacdo: Neurociéncia e Educacao

Lato Sensu é organizado em mddulos, cada qual composto por unidades de aprendizagem. Uma

unidade de aprendizagem é constituida por uma apresentacdo; um desafio para reflexdo sobre

o contetdo; um infografico; um capitulo de livro; uma dica do professor, que podera ser uma

videoaula; 1 (um) quiz com 5 (cinco) questBes de multipla escolha com o objetivo de promover

melhor compreensdo de cada contetdo; 1 (um) caso de aplicacdo pratica dos contetidos; e, por

fim, links para materiais complementares, que podem incluir textos e videos diversos.

Quadro 3 — Detalhamento do Curso de Neurociéncia para professoes/carga horaria 30horas

PUBLICO DIRECIONADO

PROFESSORES

OBJETIVOS E QUALIFICACOES

Entender como as criangas e adolescentes
aprendem €& o0 primeiro passo para
personalizar o ensino e atender as demandas
dos estudantes que tém dificuldade.

PROGRAMA DE DISCIPLINAS

Anatomia funcional e Estrutural do Cérebro
Introducdo a conceitos basicos da
Neurociéncia

Conceitos Basicos de Genética e
Farmacologia

Métodos de estudo do Cérebro

METODOLOGIA

O curso € apresentado pela professora Katia
Chedid, especialista no tema, inclui
videoaulas, conteudo na plataforma
Moodle, debate em rede social fechada e
contato frequente com a organizacgéo.

CRONOGRAMA DAS ATIVIDADES

23/04 a 27/08



https://www.estudesemfronteiras.com/novo/cursos/neuroeducacao-neurociencia-e-
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https://novaescola.org.br/conteudo/11663/curso-de-neurociencia-para-professores-mostra-como-criancas-
aprendem

Entender como as criancas e adolescentes aprendem o0 primeiro passo para
personalizar o ensino e atender as demandas dos estudantes que tém dificuldade. Esse é o
objetivo da nova temporada do curso online Neurociéncia e Educacéo, que vai apresentar novas
ideias para educadores diversificarem suas praticas pedagogicas. Organizada pela Comunidade
Reinventando a Educacéo, a formagéo tem carga horaria de 30 horas e vai de 23 de abril até 27
de agosto. O curso é ministrado pela professora Katia Chedid, especialista no tema, e inclui
videoaulas, conteddo em plataforma Moodle debate em rede social fechada e contato frequente
com a organizacgdo. Para aproveitar o curso com tranquilidade, a organizacdo recomenda uma

dedicacéo de duas horas semanais.

Quadro 4 — Detalhamento do Curso de Neuro

pedagogia /carga horéria 60horas/fUEMA

PUBLICO DIRECIONADO

Estudantes universitarios, professores,
profissionais do setor publico e privado,
comunidade em geral

OBJETIVOS E QUALIFICACOES

Ajudar aquele que aprende a construir sua
prépria autonomia, compreender melhor como
funcionamos e aprendemos. A grande
ferramenta utilizada na tematica do curso é o
questionamento e, sobretudo, 0
autoquestionamento que possibilita a mudanca
de perspectiva e abre para outras
possibilidades.

PROGRAMA DE DISCIPLINAS

-UNIDADE I
Neuropedagogia
-UNIDADE II: Nosso cérebro hoje.
-UNIDADE Ii: Rumo
Neuroaprendizagem

Origem e histérico da

a uma

METODOLOGIA

-O curso é oferecido pela plataforma ESKADA
em modulos e inclui videoaulas, contetidos na
paltaforma Moodle e atividade avaliativa

CRONOGRAMA DAS ATIVIDADES

-Questionario

https://eskadauema.com/course/view.php?id=35

O objetivo principal do Curso em Neuropedagogia é ajudar aquele que aprende a

construir sua propria Autonomia, compreender melhor como o individuo funciona e aprende.
A grande ferramenta utilizada na tematica do curso € o questionamento e, sobretudo, o

autoquestionamento que possibilita a mudanca de perspectiva e abre para outras possibilidades.

3.1.1 Curso Fronteiras da Neurociéncia/Unidade Einstein Paulista - 360h


https://novaescola.org.br/conteudo/11663/curso-de-neurociencia-para-professores-mostra-como-criancas-aprendem
https://novaescola.org.br/conteudo/11663/curso-de-neurociencia-para-professores-mostra-como-criancas-aprendem
https://eskadauema.com/course/view.php?id=35
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Pesquisas em Neurociéncia vinculadas a educacdo tiveram um crescimento vertiginoso
nos Gltimos anos. A neurociéncia vem trazendo consideravéis contribuicbes no campo
educacional (CARDOSO; QUEIROZ, 2019, p. 38), reafirmam em Consenza e Guerra (2011,
p.145) que conhecimentos do funcionamento do cérebro a partir da Neurociéncia, auxiliam para
uma aprendizagem mais efetiva. Acredita-se que as a¢Bes pedagogicas em sala de aula podem
ficar mais eficientes se o professor tiver conhecimentos em neurociéncia. Foram pesquisados
alguns cursos de aperfeicoamento para formagdo dos professores em Neurociéncia, 0s
programas das disciplinas, metodologias aplicadas, objetivos e qualificacdes e o publico
direcionado.

Na Institui¢do Einstein Paulista buscou-se conhecer um pouco de sua histdria, existe
h& mais de 60 anos. O Einstein se consolidou como uma instituicdo de exceléncia, reconhecida
pela qualidade da assisténcia, praticas de gestdo, capacidade de inovar e liderar positivas
transformacdes no universo da salde e da educagdo. No decorrer dos anos, multiplicam-se 0s
cursos de todos os niveis, incluindo pos-graduacdo Latu Sensu e Stricto Sensu, residéncia
médica e multiprofissional, atualizacdo profissional. Ampliou também o acesso de milhares de
profissionais de todo o pais a formacdes, capacitacdes e atualizacdes nas diversas areas, que vai
desde a area da salde assim também como a educacao utilizando as ferramentas digitais. Vale
também ressaltar que a area de Ensino da Instituicdo é um universo em expansado, porque essa
é a forma de o Einstein compartilhar aquilo que tem de melhor.

A Instituicdo oferece cursos tanto na modalidade presencial como a distancia. Oferece
cursos de Graduacdo em Fisioterapia, Enfermagem e Medicina, de Especializacdo presencial e
a distancia nas areas da saude e educacdo. O Programa e Metodologia aplicada atende a
demanda da clientela, que vai desde profissionais da salde, assim também como a area da
educacdo. O Corpo docente é composto por profissionais capacitados de acordo com o curso

ministrado.

3.1.2 O Curso de Neuropedagogia (Plataforma ESKADA)

O Curso de Neuropedagogia/carga horaria 60horas/lUEMA oferecido pela plataforma
ESKADA para profissionais das diversas areas, cujo o objetivo principal € ajudar aquele que
aprende a construir sua propria autonomia, compreender melhor como a pessoa funciona e
como aprende. A grande ferramenta utilizada na tematica do curso é o questionamento e,
sobretudo, o autoquestionamento que possibilita a mudanca de perspectiva e abre para outras

possibilidades.
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O referido curso possui uma carga horéria de 60 horas das quais a pesquisadora fez
sua matricula e teve a oportunidade de observar pontos bem significativos como o programa de
disciplinas distribuidas em trés unidades, organizado da forma: Na primeira unidade Origem e
historico da Neuropedagogia; Neurociéncias e Neurocientistas; Pesquisas e descobertas em
Neurociéncias; A Neuropedagogia atualmente: a batalha entre conceitos. Na segunda unidade
foi abordado nosso cérebro hoje; com subtdpicos O cérebro um sistema de conex&o: o papel do
corpo caloso; Componentes de base: os dois hemisférios; alguns elementos de vida cerebral:
amigdala, cerebelo, coértex, hipocampo, hipotalamo, talamo; Exigéncias fisicas do
cérebro:movimento, oxigénio e alimentacdo; nossas capacidades, conceitos-chave:
potencialidade, conectividade e plasticidade.

Na terceira unidade, rumo a uma Neuroaprendizagem com subtdpicos Problemas a
serem resolvidos, como aprendemos hoje? O que é informacdo? Como utilizar as novas
tecnologias? Colocando em perspectiva. As aulas eram ministradas através de video - aulas
gravadas, onde o estudante fazia seu horario de estudo, ou seja, bastante flexivel, sem calendario
predefinido. O material foi disponibilizado no ambiente e o mais interessante é que no final de
cada unidade o estudante teria que responder uma atividade escrita que contaria ponto para
avaliagéo e recebimento da certificagéo no final do curso.

Observa-se que neste curso os conteddos ministrados permitem adquirir
conhecimentos sobre as Neurociéncias, refletir sobre o papel delas na aprendizagem, conhecer
alguns elementos de base que compdem a dinamica do funcionamento cerebral, articular os
elementos da dindmica do cérebro e 0s recursos para uma aprendizagem eficiente, compreender
o significado daquilo que chamamos de “informacdo” e ressaltar o impacto dos avangos
tecnoldgicos em nossa vida cognitiva. Os objetivos especificos aqui citados mostram como a
aprendizagem esta diretamente ligada aos conhecimentos da Neurociéncia. Apesar de ser um
curso de nivel intermediario fica claro que, para se entender 0s processos de como acontece a
aprendizagem, precisam-se de conhecimentos ajudados por novas pesquisas em Neurociéncias,
daquilo que os humanos tém de mais precioso e que utiliza desde o nascimento que é o cérebro

e a capacidade para aprender.

3.1.3 Curso pos-graduacdo EAD em Neuroeducagdo: Neuroeducacgéo e Educacao

Curso de poés-graduacdo EAD em Neuroeducagdo: Neurociéncia e Educacdo Lato
Sensu é organizado em moédulos, cada um é composto por unidades de aprendizagem. Uma
unidade de aprendizagem é constituida por uma apresentacdo; um desafio para reflexdo sobre

o0 contetdo; um infografico; um capitulo de livro; uma dica do professor, que podera ser uma
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videoaula; 1 quiz com 5 questdes de multipla escolha com o objetivo de promover melhor
fixacdo de cada conteudo; um caso de aplicacdo préatica dos contetdos; e, por fim, links para
materiais complementares, que podem incluir textos e videos diversos. O objetivo do curso é
promover a profissionalizacdo de professores estudantes visando os processos de inovagdo em
Neurociéncias. O programa das disciplinas possui carga horaria diversificada de acordo com o

tempo de duracéo do curso, ou seja, em 6 meses (curso intensivo) ou de 12 meses.

3.1.4 Curso Neurociéncia para professores

O Curso de Neurociéncia para professores oferecido pela Nova Escola, possui carga
horaria de 30 horas. E oferecido pela professora Katia Chedid, especialista no tema, inclui
video-aulas, conteudos na plataforma Moodle, debate em rede social fechada e o cursista
mantém contato direto com a organizacdo. Sobre a instituicdo, a Nova Escola é um negécio
social de Educacdo e possui marca reconhecida por professores de Educacdo Bésica no Brasil.
Possui produtos, servigos e contetidos que valorizam os professores, facilitam seu dia a dia e
apoia sua carreira. O programa das disciplinas possui conceitos basicos da Neurociéncia,
métodos de estudos do cérebro, entre outros. O objetivo é entender como as criangas e
adolescentes aprendem, esse é 0 primeiro passo para personalizar o Ensino e atender as
demandas dos estudantes que tém dificuldades.

Vale ressaltar que, pesquisas em Neurociéncia vinculadas a Educacdo tiveram um
avango grande nos ultimos anos. De acordo com 0s cursos apresentados, observa-se que em
todos a Neurociéncia estd presente nos programas das disciplinas e sua relacdo com a
aprendizagem torna ainda mais significativo seu estudo. Partindo desse entendimento, pode-se
dizer que a educacdo e a Neurociéncia caminham juntas, uma vez que a segunda € a ciéncia do

cérebro e a primeira se preocupa com o processo de ensino e de aprendizagem.

3.2 A Neurociéncia na experiéncia do professor

Primeiramente € interessante saber que as neurociéncias, especificamente, sdo
entendidas por Kahn como as fontes basicas para se entender como a educagdo acontece. De
acordo com o autor,” a educagdo ndo acontece a partir do nada, no espago vazio entre a boca
do professor e os ouvidos do aluno; ela acontece no cérebro individual de cada um de no6s”
(Kahn, 2013). Para o autor, aprender envolve mudancas e cada individuo é responsavel pelo
seu aprendizado. As descobertas realizadas até o momento sobre o cérebro tém muito a
contribuir no campo educacional. Na propor¢do que se vai aprendendo como acontece 0

processo de aprendizagem.
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No Brasil, a aproximacdo entre as neurociéncias e a educacdo vem acontecendo de
forma lenta, mas ja se mostra com bastante evidéncia. Nos estudos de Betting (2012) chega a
sugerir ser a neurociéncia —ou, mais precisamente a “bola da vez”. De acordo com a autora o
dialogo entre neurociéncia, educacao tornou-se o grande desafio de sala de aula. No mesmo
sentido, Silva (2012) observa um grande interesse, e 0 mesmo entusiasmo dos educadores
brasileiros com relagdo as neurociéncias.

E possivel perceber isso em pesquisas feitas por Bartoszeck e Bartoszeck (2009) que
quantificaram esse interesse, apontando que mais de 80% dos 83 professores pesquisados por
eles acredita que um melhor conhecimento sobre o cérebro pode contribuir para a melhoria do
processo ensino e aprendizagem, embora ndo fique claro como isso aconteceria (LISBOA,
2016, p.85).

Algumas escolas, inclusive, ja comecaram a incorporar as neurociéncias em suas
propostas pedagogicas, a exemplo temos a O Colégio Objetivo Sorocaba (SP), em parceria com
0 médico e educador Samuel Tabacow, desenvolve desde 1996, o Projeto Cérebro, que que
sustenta o projeto pedagogico da escola (LISBOA,2016,p.86) De acordo com o site da escola o
Projeto esta presente em todos os niveis de ensino, com o objetivo de desenvolver programas
voltados para o desenvolvimento intelectual e emocional dos alunos. Outra escola que é a
Ananda, localizada em Salvador(BA) afirma em seu site que seus educadores utilizam os
Principios da Neurociéncia sobre como o cérebro aprende para elaborar estratégias de trabalho
que serdo citadas no ambiente de sala de aula da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental
(LISBOA, 2016,p.86).

Certamente, através da Neurociéncia e das Ciéncias Cognitivas pode-se adquirir uma
visdo mais profunda e qualificada sobre os mecanismos da mente, compreender o
funcionamento do sistema nervoso e a neurobiologia do processo de aprendizagem tornou-se
um desafio para os professores no campo educacional. Nesse sentido, Consenza e Guerra( 2010)
designam os educadores de agentes de mudancas neurobioldgicas que levam a aprendizagem.
Segundo eles:

As estratégias pedagdgicas promovidas pelo processo de ensino-aprendizagem,
aliadas as expectativas de vida as quais o individuo é exposto, desencadeiam
processos como a neuroplasticidade, modificando a estrutura cerebral de quem

aprende. Tais modificacBes possibilitam o aprendizado dos novos comportamentos
(LISBOA, 20186, p. 98).

Desta forma, na medida em que os educadores se mantiverem atentos as mudancas no
processo educacional, conhecendo o funcionamento cerebrais, isto ird lhe proporcionar a

aplicacdo de metodologias pedagdgicas significativas para o ensino de sala de aula.
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3.2.1 Caréater da pesquisa

A presente pesquisa foi caracterizada como um estudo de natureza bésica, por meio de
pesquisa bibliogréfica, cienciometria com revisdo sistematica de literatura utilizando método
misto, onde a abordagem foi qualitativa e quantitativa com aplicagdo de questionarios com sete
professores de Historia do Ensino Médio nas escolas CEE D. Ungarelli e CEE-José de Anchieta,
localizadas no municipio de Pinheiro MA. que se justifica por se mostrar a mais apropriada
para atender aos propositos de uma investigacao.

Segundo Marconi e Lakatos (2010), a abordagem qualitativa se trata de uma pesquisa
que tem como premissa analisar e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a
complexidade do comportamento humano e ainda fornece analises detalhadas sobre as
investigacOes, atitudes e tendéncias de comportamento. Percebe-se que a énfase da pesquisa
qualitativa esta nos processos e nos significados.

A pesquisa descritiva tem como principal caracteristica o aprofundamento do objeto
de estudo, pois ela observa, registra, analisa e correlaciona fatos e fenbmenos a serem
manipulados, isto é, procura a descri¢cdo das caracteristicas de determinadas popula¢fes ou
fendmenos.

A pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como a tentativa de uma compreensao
detalhada de significados e caracteristicas situacionais apresentadas pelos entrevistados, em
lugar da producdo de medidas quantitativas de caracteristicas ou comportamentos
(RICHARDSON, 2008).

3.2.2 Metodologia empregada

A presente pesquisa foi realizada por meio de pesquisa bibliogréfica utilizando método
misto, amparando-se em uma abordagem qualitativa e quantitativa com aplicacdo de
questionario em formato Google Forms enderecado a sete professores de Historia da etapa final
da Educacdo Basica. Esses professores trabalham na rede estadual de ensino da cidade de
Pinheiro - MA.

O referido questionario combina perguntas fechadas e foi composto por seis questdes
em que o pesquisado teve condicdes de discorrer sobre o tema proposto abrangendo o objetivo
da pesquisa. Este instrumento de pesquisa foi elaborado contendo em torno de seis questdes.

Apos a realizacdo do questionario foram analisados possiveis cursos, disciplinas e
minicursos ministrados no Brasil e destinados a formacao de professores com vistas a subsidiar

a elaboracéo, oferta e posterior avaliacdo de um curso de atualizacédo na area.
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Os estudos que utilizam a pesquisa qualitativa trazem em seu contexto uma
organicidade estrutural dos fatos, a qual possibilita um aprofundamento no entendimento do
processo em andlise. O pesquisador € central nesse processo, pois participa, compreende e

interpreta os dados pesquisados.

3.2.3 Sujeitos pesquisados

Fizeram parte do universo da pesquisa sete professores de Historia da etapa final da
Educacdo Basica de duas escolas do Ensino Médio do Municipio de Pinheiro - MA, todas
localizadas na sede. Os estabelecimentos de ensino que fizeram parte da pesquisa foram CEE-
D. Ungarelli e CEE-José de Anchieta, matutino e vespertino, onde foi possivel a elaboragéo do

produto.

3.2.4 Indicadores cienciométricos

Seguindo toda a anélise quantitativa em relagdo aos trabalhos nas bases de dados do
Google académico, Science Direct, Scielo e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes, analisou-se 0 google académico com 5.910 trabalhos, ja a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes com 18.140 que abordavam sobre o ensino de Historia,
(Tabela 1). O Science Direct e o Scielo demonstraram uma base de dados relativamente menor
em relacdo ao ensino de Histdria. A base de dados do Scopus néo retornou resultado algum.

Apbs a triagem foram selecionados, segundo todos os critérios estabelecidos, um total
de 61.827 trabalhos académicos, que foram categorizados de acordo com a base utilizada, onde
39,43% se concentra no Ensino de Histdria, enquanto 60,17% na Formacao de professores e
0,38% na Neurociéncia e Ensino. Diante disso, pode-se perceber que mediante a extensa
porcentagem de trabalhos relacionados ao Ensino de Historia e Formacdo de Professores,

poucos estdo relacionados com a Neurociéncia no Ensino.

Tabela 01 - NUmero de resultados por base de dados em relagéo aos termos utilizados

Resultados
s o cacs
Google Académico 5.910 16.300 9
Science Direct 286 368 31
Scielo 48 713 7
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e 18.140 19.826 189

Dissertacdes
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Total 24.384 37.207 236

Fonte: Autora, 2022.

No que diz respeito aos resultados na base de dados sobre a formacdo de professores
houve uma grande quantidade de trabalhos, com anos bem recentes, o que demonstra que essa
temética é muito tratada e os professores com frequéncia tendem a aprimorar seus trabalhos em
sala de aula, a fim de trazer metodologias ativas para trabalhar com os alunos. Assim como
observa Novoa (2012) professor reflexivo, desenvolvimento profissional docente, o professor
como pesquisador e outros termos deram corpo a uma serie interminavel de textos e ideias que
contribuiram para uma redefinicdo do campo da formacao docente. Entdo a formacdo docente
vem se moldando ao passar dos tempos e trazendo melhorias para o campo de ensino.

Ao analisar os resultados dos termos da Neurociéncia e Ensino, resultou em poucos
trabalhos, e mesmo pesquisando em Lingua Inglesa, os resultados alteravam poucos numeros.
Na base de dados, o que trouxe um quantitativo maior foi a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes com 189 trabalhos, o que demonstra a caréncia e falta de estudo voltadas
a essa tematica. E importante ressaltar que ao optar por trabalhos na Lingua Portuguesa e nio
Inglesa pode ser um dos fatores determinantes para a quantidade de trabalhos na base de dados.

Dessa forma, também foi encontrado mediante as pesquisas realizadas, apenas um
trabalho que relaciona o ensino a neurociéncia pelo Google Académico no Brasil, 0 que torna
uma pesquisa inusitada na area, visto que nao ha muitas publicagcdes, sendo assim, as demais
pesquisas estavam relacionadas com outras disciplinas, principalmente ao ensino de Ciéncias e
da Fisica. Entdo, ao evidenciar que as as producdes sobre Neurociéncia Cognitiva relacionada
ao ensino de Ciéncias, favorecem o desenvolvimento cognitivo dos docentes, principalmente
relacionados a sua formagé&o e organizacgéo curricular (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2019).

Em vista disso, 0 numero de trabalhos com essa temaética se destaca a partir do ano de
2014, e se concentram no ano de 2019 e 2021, totalizando cerca de 05 producdes (55,55%), o
que mostra uma ascendéncia nos estudos envolvendo a neurociéncia ligada ao ensino, nos
ultimos anos. Sendo assim, o0s principais estudos envolvendo a neurociéncia e as teorias
educacionais, atreladas as descobertas recentes na area, criam uma expectativa de um

clareamento nesse cenario pouco explorado (BROCKINGTON, 2021).
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Citacdes Qualis
. - N° de trabalhos (Google Educacéo
Titulo do Periddico Académico) (2012-2022) UF
Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica 1 4 ES
Fronteiras: Revista Catarinense de
o 1 - SC
Histéria
Ensino & Historia 1 - PR
Contexto & Educacéo 1 - RS
Revista Transversos 1 - RJ
Catarinense de Historia 1 - SC
Virtual de Quimica 1 17 ES
Historia, Filosofia e Sociologia da SP
ot M cola 1 8
Ciéncia na Educacdo em Ciéncias
Revista on line de Politica e Gestdo 1 1 SP
Educacional
Total 9 30

Fonte: Autor, 2022.
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Tabela 3 - Caracteristicas dos periédicos com publicacdes sobre a Formacéo de professores.

. Citacdes Qualis
Titulo do Periddico N de (Google Educagdo
trabalhos Académico) (2013-2022) UF
Revista Pedagogica 1 9 sC
Ensaio Pesquisa em Educacdo em 2 12
Ciéncias MG
Ciéncia & Educacéo (Bauru) 1 21 BA
Pro-posicdes 1 6 sp
Movimento 1 16 RS
Revista Brasileira de Educacéo Especial 2 21 SP
Revista Educacédo Especial 1 11 RS
Psicologia Escolar e Educacional 1 8 SP
Revista Sinalizar 1 8 GO
Educacdo & Sociedade 1 - SP
Préxis Educativa 1 10 PR
Educacgéo em Revista 1 2 MG
Zetetiké 1 7 SP
Total 15 131
Fonte: Autora, 2022.
Tabela 4 - Caracteristicas dos periddicos com publicacBes sobre a Neurociéncia e ensino.
. Citacdes Qualis
Titulo do Periddico - de (Google Educagdo
trabalhos Académico) (2012-2022) UF
Brazilian Symposium on Computers in 1 3 PB
Education
Revista Brasileira de Ensino de Fisica 1 1 SP
Research, Society and Development 1 - MG
Enciclopédia Biosfera 1 - GO
Editora C&A Alfa Comunicagdo 1 - GO
X Encontro Nacional de Pesquisa em
< e 1 - SP
Educacéo em Ciéncias
Signo 1 1 RS
Revista Ciéncias & Ideias 1 1 PR
Total 8 6

Fonte: Autora, 2022.

Diante disso, 0s 32 periodicos analisados nas tabelas 2, 3 e 4 mostram que grande parte
se localiza na regido Sudeste (46,87%), seguido pelo Sul (31,25%), Centro-oeste (9,37%) e
Nordeste (6,25%), e dessa forma, foi possivel observar que muitos artigos relacionados ao
Ensino de Historia, Neurociéncia e Ensino ainda nao foram citados, ou seja, 32,25% do total de
artigos, o que pode estar relacionado a ser um tema recente, com poucos estudos na area. Dessa
forma, pode-se perceber também que a maioria das citagdes se concentra na tabela 2, totalizando

cerca de 131, o que mostra uma alta taxa de procura por esse tema, alinhado com o nimero de
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trabalhos selecionados dos 193 artigos de revisdo encontrados, sendo selecionados 15 (7,77%)
dessas producdes para a analise.

Dos artigos de revisdo encontrados, poucos encontram-se relacionados com a
disciplina de Histdria, que vem sofrendo grandes mudancas desde a sua implementacdo na
estrutura curricular, principalmente, diante de principios politicos, culturais e sociais. Sendo
assim, os estudos sobre sua trajetdria no Brasil ficaram sujetios a diversos confrontos ligados a
problemas com uma politica educacional complexa, favorecendo uma competicao para conferir
identidade a disciplina (BITTENCOURT, 2018).

3.2.5 Dados coletados dos professores efetivos da rede estadual de ensino

Diante da analise dos dados, foi possivel notar que o nivel de escolaridade dos
professores de Historia efetivos pesquisados via Google Forms, da rede Estadual de Ensino,
totaliza 7 respostas, que se encontram em sua maioria na especializagdo com uma taxa de
42,8%, o que mostra uma demanda elevada por formagao nessa categoria entre os profissionais
da area. Enquanto no mestrado e graduacdo apresentam a mesma porcentagem 28,5%, sendo o
menor publico entre os docentes, além da auséncia da formacao strictu senso segundo os dados
analisados. Isto posto, também foi questionado sobre a participagéo deles nas formacdes, e desta
maneira, a maioria 85,7%, responderam que tém presenca efetiva nesses encontros. Deste
modo, a formacédo desses profissionais ndo perpassa sé quando se obtém o diploma, mas sim
durante toda sua carreira, levando a um processo de preparacdo e atualiza¢do ao longo de sua
vida profissional (SOUZA, 2015).

Consequentemente, quando foram comparadas as informagdes contidas na tabela 5 e
relacionadas a Neurociéncia no campo do ensino, percebeu-se que grande parte dos professores
ja ouviu falar sobre esses estudos e estdo cientes da participacdo deles no processo de ensino e
aprendizagem, o que vai de contraste com o que foi levantado em relagédo a precariedade de
trabalhos nesse campo de estudo. Assim sendo, a influéncia da Neurociéncia nos processos
cognitivos do aluno passa muito por entender as fungdes das linguagens naturais do cérebro
(GROSSI; LOPES; COUTO, 2014).

Dessa forma, diante das perguntas sobre “se em suas formagdes a Neurociéncia se fez
presente” e “se conheciam a importancia do estudo para a formagao dos professores”, grande
parte considerou que “sim”, onde a porcentagem ficou bem préxima, com uma diferenca de
14,2%, entdo, esse cenario passa muito por entender a relevancia de tais processos e tragar
estratégias pensadas que favorecam o desenvolvimento do discente, ndo s6 dentro como fora

da escola. Diante disso, se torna necessario aplicar cada vez mais formacgdes contemplando essa
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Quadro 1 - Caracteristicas dos periédicos com publicacGes sobre a Formacao de professores
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Ne PERGUNTAS SIM NAO
01 Vocé tem participado de formagdes de professores 5 1
nos ultimos 3 anos?

02 Vocé conhece as constituicbes do campo tedrico da 5 2
Neurociéncias no processo de ensino aprendizagem?
Vocé ja participou ou teve alguma formag&o onde os

03 conhecimentos da Neurociéncia estivessem 4 3

presentes?
04 Vocé ouviu falar sobre Neurociéncia no processo de 5 1
ensino aprendizagem?
05 Vocé conhece a importancia do estudo da 5 5

Neurociéncia na formacéo de professores?

Fonte: Autora, 2022.

Dessa forma, entende-se que os professores tém uma visdo positiva em relacdo aos
conhecimentos da Neurociéncia. E um campo desafiante, ha uma necessidade realmente para a
formag&o de todos os professores, ndo s6 da area de Historia. E um campo que esta em evidéncia

que merece de aplicabilidade dos conhecimentos da neurociéncia no ensino de Historia para

que este se torne ainda mais significativo.
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4 PRODUTO PEDAGOGICO: a Neurociéncia aplicada ao Ensino de Historia

1 IDENTIFICACAO DO CURSO

Nome do Curso: A Neurociéncia aplicada ao Ensino de Historia

Area de concentragio:

Nivel: () bésico (x) Intermediario ( ) Avancado

Carga Horaria: 60h

NUmero de Vagas: Aberto ao publico em geral

Formato: On-line

Cadastro na plataforma dos Cursos Abertos da UEMA (MOOC) https://eskadauema.com/

2 IDENTIFICACAO DO PROFESSOR

Nome: Maria de Jesus Camara Mineiro

E-mail: dijecm@gmail.com

Telefone: (98) 987326577

Titulacdo: Graduada em Ciéncias Biologicas (UFMA), Pedagogia Licenciatura (FAR),
Especializagdo em Ciéncias Ambientais (UFMA), Especializacdo em Inteligéncia Humana
(FCU) e mestrado profissional em andamento em Historia (UEMA).

Endereco do Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/2281748948301113

3 JUSTIFICATIVA

As Neurociéncias cognitivas fornecem aos profissionais de salde e educagdo bases
consistentes sobre o funcionamento do cérebro e suas possiveis aplicacbes no processo de
ensino-aprendizagem. Uma questdo que nos ajuda a compreender melhor a respeito da
aprendizagem é saber que a capacidade de criar conexdes entre 0s neurdnios esta presente em
toda a nossa vida, conhecimentos sobre maturacao neuroldgica e o desenvolvimento de fungdes
superiores, fornecendo melhores condigdes para oferecer estimulos coerentes e adequados a
cada faixa etaria. Certamente, através da Neurociéncia e das ciéncias cognitivas pode-se
adquirir uma visdo mais qualificada e mais aprofundada sobre os mecanismos da mente
humana. Sendo assim, os professores de Historia, tendo acesso aos avancos da Neurociéncia,

poderdo utilizar alguns desses saberes em sua prética cotidiana.

4 OBJETIVOS

4.1 Geral:
+ Compreender a importancia do estudo da Neurociéncia para 0 processo ensino e

aprendizagem.


https://eskadauema.com/

4.2 Especificos:
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+ Analisar a produgdo historiografica dos aportes teéricos da Neurociéncia no campo da

Educacéo;

+ Discorrer sobre as contribuicdes da Neurociéncia na formacdo de professores de

Histdria, com vistas ao significativo processo de ensino e aprendizagem;

+ Conhecer a Neurociéncia e o processo de formacédo de professores de Historia;

+ Entender como acontece o processo de ensinar e aprender.

5 EMENTA

A Neurociéncia e 0 ensino aprendizagem; a importancia do estudo da Neurociéncia na formacéo

do professor de Histdria; O Ensino e a formacéo do professor em foco; A Historia e a formacéo

do professor; A Neurociéncia e Ciéncias Humanas: interfaces; A teoria de aprendizagem Social,

A evolucdo da teoria social cognitiva; Aprendizagem autorregulada: como promové-la no

contexto educativo?

6 ORGANIZACAO CURRICULAR

MODULO

MATRIZ CURRICULAR

- A Neurociéncia e 0 ensino aprendizagem: como o cérebro
se organiza para aprender;

-A importancia do estudo da Neurociéncia na formagéo de
professores;

-A Neurociéncia na formacdo do professor de Historia:
conexdes possiveis.

Subtotal

-0 Ensino e a formagéo do professor em foco: proposicdes
tedrico-préaticas sobre 0 processo ensino aprendizagem;
-A Historia nas diferentes abordagens historiograficas;

-A Histdria e a formac&o do professor: algumas abordagens.

Subtotal
-A Teoria de aprendizagem social;
-A Evolucdo da teoria social cognitiva;
-Aprendizagem autorregulada: como promové-la no

contexto educativo?

CARGA
HORARIA

20h

20h
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Subtotal 20h
CARGA HORARIA TOTAL 60h
7 CORPO DOCENTE
MODULDO | - Neurociéncia e o ensino aprendizado
CH PROFESSOR RESPONSAVEL
NOME TITULACAO
Temética 1: Conceitos da Neurociéncia 20h ~ Maria de Jesus = Graduada em Ciéncias
e grandes teoricos. A o Biologicas (UFMA),
- , . Camara Mineiro .
Tematica 2: Como o0 cérebro se Pedagogia
organiza para aprender. Licenciatura (FAR),
Temética 3: A importancia do estudo Especialista em
da Neurociéncia no campo da Ciéncias Ambientais
Educacao. (UFMA),
Teméatica 4: A Neurociéncia na Especializacdo em
formagdo do professor de Histdria: Inteligéncia
conexdes possiveis. Humana(FCU) e
mestrado profissional
em andamento em

Historia(UEMA).

MODULDO II- As interfaces da Neurociéncia no ensino Historia e Ciéncias Humanas



Temdtica 1. Breve abordagem do
ensino de Historia.

Temética 2: Aprendizagens em
Histdria na visdo de Piaget e Vygotsky.
Temadtica 3: A Historia e a formacéo do
professor: algumas abordagens.
Temadtica 4: Neurociéncias e Ciéncias
Humanas: interfaces.

20h  Antonio Evaldo

Almeida Barros

Licenciado em Historia
(Universidade Federal
do Maranhéo - UFMA,
2005), Licenciado em
Filosofia (Instituto de
Estudos Superiores do
Maranhéo - IESMA,
2009), Mestre e Doutor
em Estudos Etnicos e
Africanos
(Universidade Federal
da Bahia - UFBA,
2007 e 2012), tendo
realizado estagio de
po6s-doutorado no
Instituto de Estudos
Africanos da
Universidade de
Leipzig, Alemanha
(2018-2019).

MODULO Il1-Aprendizagem e cogni¢ao: teorias e praticas

Temética 1: A Teoria de
aprendizagem social;

Temética 2: A Evolucéo da teoria
social cognitiva;

Temética 3: Aprendizagem
autorregulada: como promoveé-la no
contexto educativo?

Tematica 4:Aprender e Ensinar em
uma perspectiva Metacognitiva.

20h Maria de Jesus

Céamara Mineiro

CARGA HORARIA TOTAL

Graduada em Ciéncias

Biologicas (UFMA),
Pedagogia

Licenciatura (FAR),
Especialista em
Ciéncias Ambientais
(UFMA),

Especializacdo em
Inteligéncia

Humana(FCU) e
mestrado profissional
em andamento em

Historia(UEMA).

60h

77
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8 O CURSO CONTARA COM OS SEGUINTES RECURSOS

SIM NAO
Video-aulas X
guia basico X
podcast X
e-book X
atividades X
X

outros

9 PROCEDIMENTOS DIDATICOS E METODOLOGICOS

Os Cursos Abertos a Distancia sdo uma iniciativa da Universidade Estadual do
Maranhdo (UEMA) para proporcionar acesso livre aos conhecimentos produzidos pelo meio
académico. Os cursos abertos possuem uma proposta de metodologia flexivel, que permite ao
aluno estudar onde estiver, a qualquer hora e por meio das mais variadas tecnologias. Por meio
de um rapido cadastro, os cursistas podem acessar a plataforma Eskada, conforme sua
conveniéncia.

O contetdo dos cursos esta distribuido em madltiplos objetos de aprendizagem
disponibilizados ao estudante (e-Books, videos, podcasts e slides). Essa empreitada segue a
tendéncia mundial dos MOOCs (Massive Open Online Course), a qual tem como objetivo
proporcionar ao grande publico acesso a tudo que é produzido de melhor pela universidade.

Os MOOCs da UEMA sdo compostos por um conjunto especifico de recursos
educacionais. Entretanto, nem todos sdo obrigatérios. E facultativo ao professor conteudista
determinar quais objetos sdo imprescindiveis no processo de aprendizagem de contedos
relativos ao seu curso. Dentre as possibilidades de elementos facilitadores de aprendizagem, o
professor dispde dos seguintes recursos:

+ e-Book, Guia basico ou Livro virtual: composto por contetdos desenvolvidos pelos
professores, elaborados em linguagem dialdgica e hipertextual.

+ Videos: aulas gravadas e editadas, divididas em blocos tematicos. O professor também
pode elaborar tutoriais ou screencast quando quiser atualizar dados das videoaulas que

ja constem nos materiais das disciplinas ja criadas.
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+ Podcast: conteldos em audio para facilitar os estudos de quem ndo tem tempo de ler ou
possui conexdo de Internet lenta para videos.

+ Atividades: tarefas com base em cada unidade do e-Book e videoaulas, bem como
outros materiais disponibilizados. Podem ser do tipo pergunta e resposta, cruzadinhas,
enquetes, questionarios, entre outros. N&o hé prazo para resolucdo das Atividades.

Os conteldos, a serem estudados de forma livre pelo cursista, estdo disponiveis em
maultiplas midias, conforme explicado no item anterior. Os contetidos explanados no e-Book/
Slides de conteudo/ Livro virtual e nas videoaulas serdo divididos em mddulos ou blocos
numerados, existindo a obrigatoriedade em seguir uma trilha no Ambiente Virtual de
Aprendizagem.

O curso tera a producdo de videoaula, com dura¢do média de 3 a 5 minutos, que sera
complementada por outros materiais adicionais, a exemplo do e-Book, slide de apresentacéo e
atividades de multipla escolha. O e-Book, especificamente, serd de uso subsidiario em relagéo
aos videos. Toda a producdo de contetdo sera supervisionada por equipe pedagogica. As aulas

serdo gravadas nos estudios da UEMAnRet, mas ndo estdo descartadas filmagens externas.

10 AVALIACAO

O curso prioriza a autoavaliacdo pelo participante, uma vez que oportuniza o esforco
de aprendizagem autdbnoma. A partir dos estudos desenvolvidos no ambiente, o cursista podera
realizar as atividades propostas.

No que tange ao processo avaliativo, o participante tera o seu progresso avaliado
durante todo o curso. Ao final de cada modulo, haverd uma atividade avaliativa, sendo
necessario completar cada etapa, para que possa prosseguir com o curso. Por fim, na conclusao

de todos os madulos, o cursista emitira o seu certificado.

11 CERTIFICACAO

O processo de certificacdo se dara pelo registro do progresso do cursista, no que tange
a0 acesso a todos os materiais disponibilizados, bem como a resolucdo das atividades. Acessar
0s conteudos disponiveis no AVA e responder todas as atividades propostas dara
automaticamente ao participante o direito a certificacao.

Sendo assim, o cursista podera emitir um certificado on-line de conclusdo de curso pela
Universidade Estadual do Maranhdo. O certificado sera disponibilizado em link especifico na
pagina final do curso. Assim, o participante podera imprimir o documento, conforme sua

conveniéncia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com base na pesquisa realizada, entendeu-se o quanto a Neurociéncia ainda ¢ um
grande desafio para os educadores na atualidade. E importante que os professores ao elaborarem
seus planejamentos de aulas, ministrarem seus contetdos, escolherem suas metodologias, se
sensibilizem de que os alunos sdo seres aprendentes, que sdo constituidas capacidades
intelectuais e tem autonomia de aprender e o papel do professor é promover situacbes de
aprendizagem que sejam significativas para o aluno.

Sobre a formacéo dos professores, percebeu-se nos estudos realizados que grande parte
estd aprimorando para assim inovar seus conhecimentos, fazendo uso de metodologias ativas,
aulas dindmicas e interativas. Porém, ao analisar os resultados obtidos envolvendo os estudos
da Neurociéncia no ensino de Histdria, percebeu-se uma escassez de trabalhos ja realizados,
inclusive em lingua estrangeira, o que demonstrou caréncia de inquiri¢fes voltadas a essa area
especifica.

Em vista disso, o nimero de trabalhos com essa temética se destaca a partir do ano de
2014 e se concentra no ano de 2019 e 2021, totalizando cerca de 05 produgdes (55, 55% ) o que
mostra uma ascendéncia nos estudos envolvendo a Neurociéncia ligada ao ensino, nos ultimos
anos. Além disso, foi feita analise dos dados relacionando a Neurociéncia ao campo do ensino
com os professores da rede Estadual de Ensino Médio no Municipio de Pinheiro/MA, percebe-
se que os professores ja ouviram falar em estudos da Neurociéncia aplicada ao ensino e
conhecem a importancia de tal estudo, no entanto, ndo ha aplicabilidade no ensino, o que torna
ainda mais relevante oferecer cada vez mais cursos de aperfeicoamento em formacdes para
professores principalmente na disciplina de Histdria, uma vez que, compreender a importancia
de estudos da Neurociéncia para 0 processo ensino e aprendizagem torna o ensino cada vez
mais significativo para o aluno.

Dentro da complexidade das fungdes cerebrais, a aprendizagem e a consciéncia se
juntam para combinar conhecimentos psicofisiol6gicos entre o0 ensino e a aprendizagem em
Histdria, visto que esta € uma ciéncia em movimento que ensina a refletir o homem do passado
no presente. Se a aprendizagem é um processo socio-historico mediado pelas interagdes sociais,
ela precisa de uma acéo propulsora da escola que desenvolva a aquisicao fisica e cognitiva do
sujeito, ampliando dessa maneira, o universo do conhecimento humano.

De posse dos saberes construidos ao longo da pesquisa sobre os conceitos da

Neurociéncia e o que ela pode contribuir na formacdo dos professores de Historia, conclui-se
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que a consciéncia e o enredo de narrativas historicas precisam ser discutidos no universo

docente, bem como novos mecanismos carecem ser investigados e aplicados no ambiente
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APENDICE - 1 QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS DOCENTES DE HISTORIA

Vocé esta sendo convidado(a) a preencher o formulario de inscricdo da pesquisa
intitulada por “A Neurociéncia na Formacgao do professor de Historia”. Neste documento serdo
apresentadas todas as informacgdes necessarias sobre esta pesquisa em andamento. Sua
coparticipacdo neste estudo € muito importante, mas a decisdo em participar deve ser sua. Para
tanto, leia atentamente as informacGes abaixo e nao se apresse em decidir.

Se vocé nédo concordar em participar ou quiser desistir em qualquer momento, lembre-
se que o ndo preenchimento do formulario afetara na sua inscri¢cdo na extensdo ou na atividade
de ensino. Se vocé concordar em participar, basta assinar essa declaragdo concordando com a
pesquisa e responder a um formulario com alguns dados pessoais, 0s quais serdo utilizados
apenas para fins de pesquisa.

Vocé tera também que concordar com a analise das suas respostas pelos
pesquisadores, cujo intuito esta no conhecimento desse material para discusséo dos resultados.
Todos os procedimentos para a garantia da confidencialidade dos participantes serdo adotados,
procurando-se evitar descrever informacgdes que possam Ihe comprometer. Portanto, se diante
dessas explicacOes vocé acha que esta suficientemente informado(a) a respeito da pesquisa que
sera realizada e concorda de livre e espontanea vontade em participar como colaborador,
coloque o seu nome no local indicado.

Caso vocé possua perguntas sobre o estudo ou se pensar que houve algum prejuizo
pela sua participacdo no mesmo, entre em contato a com a equipe executora através do e-
mail: dijecm@gmail.com

Alft,
Professora Maria de Jesus Camara

A NEUROCIENCIA NA FORMACAO DO PROFESSOR DE HISTORIA

Diante das explicacGes vocé acha que esta suficientemente informado (a) a respeito da pesquisa
e concorda de livre e espontanea vontade em participar como colaborador (a)?*

Sim

Né&o

Nome Completo*
E-mail do participante*
Sexo*

Masculino
Feminino

Instituicdo de Vinculo*

Nivel de Escolaridade*
Graduacao
Pds-graduacéo
Especializagéo
Mestrado


mailto:dijecm@gmail.com
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Doutorado
NEUROCIENCIA E ENSINO
Hé& quanto tempo vocé é graduado (a) em Histdria e quantos anos exerce a docéncia? *

Vocé tem participado de formagdes de professores nos Gltimos 3 anos?*
Sim
Né&o

Vocé conhece as contribuicdes do campo tedrico da Neurociéncia no processo ensino
aprendizagem?*

Sim

N&o

Vocé ja participou ou teve alguma formacdo onde os conhecimentos da Neurociéncia
estivessem presentes?*

Sim

Né&o

\océ ja ouviu falar sobre os estudos da Neurociéncia no processo ensino aprendizagem?*
Sim

Né&o

Vocé conhece a importéncia do estudo da Neurociéncia na formacéo de professores?*
Sim

Né&o



