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RESUMO

Esta pesquisa propde analisar em que medida o livro didatico de Lingua Portuguesa do 1° ciclo
do ensino fundamental, da Escola Municipal Raimundo Nonato Lobato, situada na comunidade
quilombola Vila Nova, no municipio de Palmeirandia atende a discussdo sobre construcédo
identitaria afrodescendente em escolas situadas em contextos remanescentes de quilombo, sob
a Otica da Lei n° 10.639/2003. Em um primeiro momento, a metodologia segue o método
qualitativo com analises do discurso e do conteddo dos livros didaticos. As legislacdes
educacionais referentes a educacdo quilombola e étnico-racial, assim como diversas referéncias
bibliogréficas também compuseram as analises. Examina-se os livros de Lingua Portuguesa do
3°, 4° e 5° anos do ensino fundamental, com enfoque nas tipologias textuais apresentadas e sua
relacdo com aspectos de insercdo, representacdo e de abordagem das literaturas afro-brasileira
e africanas como bases de formacao dos alunos nos aspectos de reconhecimento e construcao
da consciéncia historica e das identidades negras e quilombolas. Em um segundo momento,
foram feitas observacdes na escola e entrevistas com as professoras e com a secretaria municipal
de educacdo. Analisa-se os contrastes de formacao inicial e continuada das professoras, assim
como seus conhecimentos acerca da politica étnico-racial, dos critérios e parametros para
escolha dos livros didaticos utilizados na escola. Os resultados evidenciam fragilidades no
atendimento as discussdes e implementagdo da politica étnico-racial, mostrando a necessidade
de que se pense e apresente como produto da pesquisa uma cartilha didatica como suporte
formativo docente e base de ensino para o trabalho pedag6gico multidisciplinar. O objetivo da
cartilha é possibilitar a formacdo de docentes e alunos(as) acerca dos aspectos historico-
identitarios a partir da relacdo entre Literatura e Historia.

Palavras-chave: Ensino de Histdria; Educacdo quilombola; Livro didatico; Literatura afro-
brasileira.



ABSTRACT

This research proposes to analyze to what extent the Portuguese language textbook for the 1st
cycle of fundamental education, from the Raimundo Nonato Lobato Municipal School, located
in the quilombola community Vila Nova, in the municipality of Palmeirandia, responds to the
discussion on the construction of Afro-descendant identity in schools located in contexts
remnants of quilombo, under the perspective of Law n°® 10.639/2003. At first, the methodology
follows the qualitative method with analyzes of the speech and content of textbooks. The
educational legislation referring to quilombola and ethnic-racial education, as well as several
bibliographical references also composed the analyses. Portuguese language books from the
3rd, 4th and 5th years of elementary school are examined, focusing on the textual typologies
presented and their relationship with aspects of the insertion process, representation and
approach to Afro-Brazilian and African literature as bases for the formation of students.
students in aspects of recognition and construction of historical awareness and black and
quilombola identities. In a second moment, observations were made at the school and
interviews with the teachers and with the municipal secretary of education. The contrasts in the
teachers' initial and continuing education are analyzed, as well as their knowledge about ethnic-
racial politics, the criteria and parameters for choosing the textbooks used in the school. The
results show weaknesses in meeting the discussions and implementation of the ethnic-racial
policy, showing the need to think and present a didactic booklet as a research product as a
teacher training support and teaching basis for multidisciplinary pedagogical work. The purpose
of the booklet is to enable the training of teachers and students about historical-identity aspects
based on the relationship between Literature and History.

Keywords: History Teaching; Quilombola education; Textbook; Afro-Brazilian Literature.
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INTRODUCAO

O Brasil, pais latino americano, rico por sua diversidade, se legitimou no mundo como
uma nacdo multirracial. Nacdo essa fortemente marcada por sua heterogeneidade étnica e
cultural, fruto de uma formacédo contemporanea e diversa que sofreu muitas imposi¢oes, assim
como resisténcias. Questionar sua histdria e buscar compreender as relagdes justapostas por sua
formacéo é o ponto de partida para que se perceba o processo de colonizacdo como projeto
politico que ao longo do tempo explora, classifica, domina e impde a raga como parametro para
escravizar, marginalizar e silenciar, entre tantos sujeitos, a populagédo negra.

O debate em torno das relagdes sociais que envolvem ragas e etnias se mantém a cada
dia mais emergente no ambito nacional, uma vez que se legitima como um parametro central
para compreensdo e consequente entendimento da formacéo social e histdrica brasileira, e de
suas determinagdes.

Embora parega 6bvio, refletir acerca da trajetoria historica do Brasil € um condicionante
fundamental para compreensao das mais diversas estruturas de configuracgdo da sociedade, pois
é preciso compreender a historia para perceber como se constroem as relacdes. Logo, €
necessario questionar como se da esse movimento de olharmos para o passado, quais as
perspectivas tem imperado ao longo dessa experiéncia, e quais versdes dessa historia nos estéo
sendo apresentadas.

Muito distante e diferente da versao historica contada pela classe branca e hegemonica,
as conquistas dos mais diversos territérios e contextos latino americanos foram alicercadas a
partir de trés graves crimes, conforme Fernando Baez (2010): genocidio, memoricidio e
etnocidio. Estes trouxeram consigo a intencionalidade de dominagdo e imposi¢cdo de uma
cultura sobre a outra, legitimando e apresentando uma ideia de superioridade.

O controle do passado é a melhor maneira de planejar o futuro, uma vez que a
colonizacdo, enquanto esse projeto politico, age para a producao, reproducéo e naturalizagdo
das desigualdades, dos preconceitos, do racismo e da negacdo da cidadania aos Outros,
inclusive aos negros.

E qual a representacdo social do negro nesse intercurso histérico? Escravo, excluido,
sujo, mercadoria, marginalizado e indigno, o negro foi construido atrelado a uma etimologia
que o remetesse a algo ruim, depreciativo. Por um longo periodo histérico foi definido assim,
precisando conviver com adjetivos construidos, antes, durante e apds a escravidao, com o

intuito de reforcar no seu imaginario, sua submissdo e sua inferioridade em relagéo ao branco.
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Para se livrar dessas defini¢Oes racistas que os reconheciam apenas por uma Viséo
negativa de si mesmos, uma grande parte dos negros viram-se acuados e obrigados a ter como
referéncia o branco, tomando-o como modelo de identidade. A partir disso, passaram a se
organizar e desenvolver estratégias de ascensdo social, inclusive desconstruindo a ideia de
quem eram e desconsiderando sua historia e sua cultura (SOUZA, 2021).

Muitos negros equivocadamente e por obrigacao sao induzidos a acreditar no conto e no
mito, na efabulacdo dos fatos, e passaram a se ver e se reconhecer com os olhos e a falar com a
linguagem do dominador, o branco (MBEMBE, 2017). O europeu cria narrativas mitolégicas
para justificar relagdes e condi¢des, com um tom de valorizacgdo e reconhecimento. Entre elas,
é pertinente lembrar da suposta preparacdo e competéncia dos negros para o trabalho pesado
durante o processo de colonizacdo do Brasil, da sua adequacdo climatica nas fazendas.

Alinhados ao propdsito de dominacdo e manutencdo de forcas e poder, o Ocidente,
assim como outros contextos do mundo, esculpiu o negro como um “ser humano vivo com
formas bizarras, queimado pela irradiacdo do fogo celeste, dotado de uma petulancia excessiva,
dominado pela alegria e abandonado pela inteligéncia” [...] (MBEMBE, 2017, p. 76).

Nesse sentido, incorpora-se no imaginario da populagdo negra a negacdo a si mesma, o
expurgo de qualquer mancha negra, qualquer marca que o dignifique. Assim, é elaborado e
constituido todo um dispositivo de atribui¢des que qualificam negativamente essa populagao a
fim de manter seus espagos de participagdo social nas mesmas bases estreitas da antiga ordem
social elaborada no inicio da era Moderna.

Por outro lado, a outra parte dessa populacdo negra, contrariamente a esse projeto
eurocéntrico colonialista ¢ “moderno”, ndo aceita tais imposi¢des e se mantém resistente ao
longo do tempo, lutando por seus direitos, inclusive o direito de serem livres, assim como de
serem quem realmente séo.

Homens e mulheres sofredores, que arrancados de suas terras, casas e familias, foram
tratados como animais, explorados e violentados em fun¢do de um progresso econémico.
Pessoas aguerridas que com muito esmero e luta viram na criacdo e no reconhecimento dos
quilombos a oportunidade de resistir, construir um novo futuro, novas perspectivas, novas
historias.

Os quilombos representam essa resisténcia, o ndo aceitar o que lhes era imposto, a
tentativa de viver suas crencgas, de estar proximo dos seus pares, de constituir familias, a
oportunidade de realizarem sonhos, a superagao das indiferencas e das exploragdes.

No entanto, a demarcacdo inferiorizante do negro perdurou e continua persistindo,

mesmo apos o término do periodo da escravizacao e o estabelecimento da sociedade capitalista
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orientada pela ordem social competitiva. Isto porque, embora haja um movimento de resisténcia
e luta a esse projeto, ndo € facil romper e desconstruir um padrao ideologicamente pensado para
manter as relagdes hierarquicas de forca e poder.

Pela forca e pelo enraizamento histérico desse projeto, esse padrdo continua garantindo
o direito ao europeu de desenvolver seu projeto “civilizador” e “humanizador”. O negro ¢
“representado como um prototipo de uma figura pré-humana, incapaz de superar a sua
animalidade, de se autoproduzir e se erguer a altura do seu deus” (MBEMBE, 2017, p. 39).

Em consonéncia ao projeto politico-ideoldgico dessa producao e manutengéo social, que
marginaliza e explora os negros, a grande maioria da populacdo negra brasileira permanece
presa as “senzalas” e a0s “pordes” de nossa sociedade, sem as minimas condigdes de ascender
socialmente.

Favelas, guetos, vielas e comunidades negras rurais e quilombolas representam e
reconfiguram esses espacos na contemporaneidade, espacos que servem para mostrar que,
apesar da passagem do tempo e de alguns avancos discretos nas décadas anteriores®, muitos
negros continuam excluidos, silenciados, marginalizados, desassistidos e sem exercer uma
verdadeira cidadania nesses contextos.

Além da carga historica em torno de serem negros, estes fazem parte da populagéo pobre
do pais, 0s quais sdo efetivamente rejeitados também nestes novos tempos. Muitos deles, sem
acesso a educagdo, saude, saneamento basico, oportunidades de trabalho e moradia, vivem
marginalizados sem a minima dignidade. Essa realidade reflete ainda nas relacGes de violéncias
que corriqueiramente se apresentam nos sistemas sociais, midiaticos, educacionais, etc.
Desigualdades sociais se legitimam, nesse contexto, como o retrato de uma sociedade
escravocrata “moderna” que muito explora e divide 0S povos, com o intuito de que estes ndo
percebam que juntos sdo mais fortes.

Uma evidéncia de que essa estrutura racista perdura € a longevidade do mito da
democracia racial de Gilberto Freyre impregnada na consciéncia dos brasileiros. Teoria que
compartilha a crenga da negagéo da existéncia das relac6es de conflitos raciais abertos no Brasil,

ou seja, que no pais ndo teriam conflitos decorrentes da diversidade étnico-racial, tampouco que

L PAIVA, Angela R. MATTOS, Patricia. DOSSIE: Desigualdades sociais: novas agendas para a teoria social
contemporanea. Caderno CRH /UFBA v. 32 n. 85 Salvador, UFBA, 2019. Disponivel em:
https://periodicos.ufba.br/index.php/crh/issue/view/1718. Acesso em 30 de jan de 2023.

DIEESE - Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioecondmicos. Desigualdade entre negros e
brancos se aprofunda durante a pandemia. 2020 Disponivel em:
https://www.dieese.org.br/boletimespecial/2020/boletimEspecial03.html


https://periodicos.ufba.br/index.php/crh/issue/view/1718
https://periodicos.ufba.br/index.php/crh/issue/view/1718
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as ascensodes sociais de negros e mulatos nunca tiveram blogueadas por questdes legais. Os
espacos e oportunidades, segundo essa maneira de pensar, Sdo iguais e acessiveis a todos
independentemente de origem étnica.

Segundo Freyre (2003) a teoria da democracia racial surge quando se estabelece uma
ordem, na perspectiva de igualdade minima dos direitos, quando se implica um ideal de
homogeneidade racial, o que permite negar e excluir os diferentes racialmente. Era “necessario”
embranquecer a sociedade brasileira para estar aos padrdes europeus, € issO aconteceria
naturalmente pelos contatos interétnicos.

Envolvidos nessa conjuntura ideoldgica da falsa realidade brasileira em torno da
“democracia racial”, os conflitos foram encobertos e impediram que os sujeitos vitimados pela
exclusdo, pelas desigualdades e até mesmo pelos preconceitos se reconhecessem e se
identificassem com seus pares.

Na década de 1950, a partir de uma pesquisa financiada pela Organizacdo das Nac¢des
Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), Florestan Fernandes refutou as ideias
gue pautavam a harmonia ou “democracia racial” entre os sujeitos. Fernandes jogou luz sobre
0 racismo e as discriminac¢des como fatores muito presentes nas relacdes cotidianas.

Decorrente disso, se escancara 0S preconceitos de raca existentes no Brasil, as
desigualdades sociais, 0 atraso social dos negros decorrente da escravizacdo, além de
problematizar que os dispositivos legais brasileiros, até entdo elaborados, ndo atendiam a todos,
na pratica, ou seja, havia diferenciacao dos cidad&os por raga ou cor.

Numa visdo mais contemporanea que busca superar a viséo tradicional e equivocada de
modernidade e de raga como critério biologico (caracteristicas fenotipicas, como a cor da pele)
de organizacéo e classificacdo social, surge a concepcao de etnia. A etnia configura-se como
dispositivo que compreende e se estrutura pelos fatores culturais, como territério
compartilhado, religido, bases linguisticas, tradi¢bes, aparéncia fisica..., em meio as

diversidades de sujeitos. Nesse sentido,

[...] etnia refere-se ao &mbito cultural; um grupo étnico é uma comunidade
humana definida por afinidades linguisticas, culturais e semelhancas
genéticas. Essas comunidades geralmente reclamam para si uma estrutura
social, politica e um territorio (SANTOS, 2010, p. 124).

Assim, se reconhece a necessidade de que as legislagfes considerem as condig¢des
histéricas, dando direitos compensatorios aqueles que sempre foram segregados,

marginalizados e néo tiveram oportunidades, como a populacdo negra. A partir dai, inGmeros
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movimentos sociais se constroem no sentido de questionar, debater e reivindicar espagos,
representacdo e cidadania.

O Movimento Negro Unificado (MNU) passa a subsidiar a organizagdo da populacao
negra enquanto grupo social e viabiliza sua conscientizagdo, luta e afirmacdo do direito as
oportunidades. Como reflexo dessas lutas e discussfes, conquistas sd@o apresentadas por
politicas educacionais instituidas, como € o caso da Lei n.° 10.639 de 9 de janeiro de 2003, em
favor do reconhecimento da diversidade histérico-social brasileira e da obrigatoriedade do
ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana no curriculo escolar.

A Lein.°10.639/2003 altera a Lei n.° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacdo no ambito nacional, para a inclusdo oficial em carater
obrigatorio nas redes de ensino da tematica historia e cultura afro-brasileira e africana. Embora
a lei pressuponha e se direcione sobretudo a educacdo bésica, as universidades, principalmente
aquelas que oferecem cursos de licenciatura, necessitaram se adaptar diante desse novo
paradigma.

Assim, as diversas instituicdes tiveram o desafio ao longo das tltimas duas décadas de
rever e repensar suas praticas pedagdgicas, de forma a pensar um curriculo intercultural
definido, orientado, organizado e voltado para o reconhecimento de si e dos outros. Cabendo,
entdo, subsidiar meios pedagdgicos para que os alunos compreendam que a sociedade se
apresenta de muitas formas, e que as relagcdes em torno de diversidade, desigualdade social e
de garantia de oportunidade s&o questdes ainda a serem superados (NOVOA, 2017).

O ensino das mais diversas disciplinas, inclusive Historia, Arte e Literatura, como partes
estruturantes da educacédo escolar, e bases para implementacdo da Lei n.° 10.639/2003, tem
buscado variados meios de pensar sua atuacdo, partindo das multiplas possibilidades
pedagogicas e da utilizacdo de outras linguagens.

Consoante a isso, outros dispositivos legais surgem: Diretriz Nacional para a Educacgao
das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(2004), das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na
Educacdo Basica (2012), Diretrizes Curriculares Estaduais para a Qualidade da Educacao
Escolar Quilombola na Educacdo Béasica no Maranhdo (2020) e da Base Nacional Comum
Curricular (2017).

Embora as leis existam e, de certa maneira, se tenha conhecimento delas, nota-se que ha
um grande desafio a ser superado no que se refere a aplicacdo destas nas relacfes cotidianas.

Quando se trata da Lei n.° 10.639/2003, percebe-se que, apesar dos avangos e conquistas em
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prol de legitimar a proposta, marcas de resisténcia a aceitacdo desse novo paradigma ainda se
fazem presentes tanto nos sistemas educacionais, quanto nas realidades editoriais.

Muitos dos livros didaticos, nesse sentido, tém negado essas insergdes, abordagens e
representacdes, 0 que de certa maneira compromete a aplicabilidade do que determina a lei.
Logo, vém-se omitindo a histéria e a cultura afro-brasileira e africana, ou ainda apresentado
discurso hegemdnico que tem servido para naturalizar o racismo, 0s preconceitos e
subjugamentos dessa parte da populacéo.

De maneira especifica, o livro didatico de Lingua Portuguesa sustenta-se como uma
ferramenta de grande importancia por constituir-se de estruturas textuais pautadas em discursos
ideoldgicos que informam, norteiam e apresentam realidades que reforcam um modelo de
formacdo. Traz géneros textuais discursivos que auxiliam a formacdo dos sujeitos em
aprendizagem por ser elemento de representacao, abstracdo, reflexdo e compreensdo historico-
cultural. Logo, precisa estar adequado as leis e diretrizes, inclusive a Lei n.° 10.639/2003.

Pelas novas adequagdes a leitura e as indicag0es literarias propostos pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017)% o livro didatico apresenta-se como um instrumento
pedagogico de educacgéo escolar que se abre ao dialogo com a histdria e com a cultura no &mbito
das mais distintas linguagens, recursos e areas disciplinares pois constréi, a partir de suas
relacGes e abordagens, contrastes e contextualiza¢des de conteddos imprescindiveis a cidadania.

Logo, € necessario que o livro didatico seja bem pensado, produzido e escolhido
seguindo relevantes critérios em funcéo da proposta formativa de cada escola, de cada realidade
e de cada contexto social, como séo as unidades de ensino constituidas e com funcionalidade
em comunidades quilombolas.

Diante disso e da garantia expressa pela Lei n.° 10.639/2003, de que todas as unidades
de ensino favorecam e promovam o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana na
educacdo bésica, cabe trazer a problematizacdo norteadora deste estudo: em que medida os
livros didaticos de Lingua Portuguesa, na diversidade de géneros do discurso textual, atendem
a discussdo acerca da questdo da afrodescendéncia em escolas situadas em contexto
quilombola, sob a 6tica da Lei n.° 10.639/2003?

Em face de tal questionamento, é importante dizer que ao longo da histdria, as criancas
convivem com livros didaticos que omitem os multiplos reflexos da diversidade étnico-cultural

brasileira, suas historias e as suas raizes; e isso configura um grave problema, considerando que

2 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) constituiu-se como um documento de carater normativo que define
0 conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educacdo Basica (BRASIL, 2017).
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a Histdria é base extremamente importante para constituir as relagdes de ensino e aprendizagem.
Contudo, ensinar historia e cultura afro-brasileira e africana ndo é uma responsabilidade unica
e exclusiva do/a docente dessa disciplina.

O ensino de Historia na grande parte de suas relagdes corroborou para a inferiorizagdo
dos negros, uma vez que as praticas pedagdgicas, por muito tempo, perenizaram imagens tanto
nos discursos quanto nos livros didaticos que limitam o conhecimento acerca de suas
experiéncias ou se sustentam pelas violéncias, pelos castigos, pelas indoléncias, pelas fugas,
pelas submissdes dos corpos.

Ao priorizar esse tipo de mensagem verbal/ndo verbal, o livro didatico deixa num
segundo plano o poder das agéncias, das resisténcias, da criacdo dos quilombos como base de
organizacao social, das relacdes de manutencéo cultural e historica constituidas nesses espacos,
assim como ndo abre para discussdes e reflexdes sobre o papel e a importancia dos
representantes e lideres negros e negras constituidos na histéria. Nao busca entender e mostrar
que a historia dos negros comega no continente africano, e ndo nos navios ou portos.

A Lei 10.639/2003 pressupfe a adequacdo dos materiais didaticos e paradidaticos a
perspectiva de apresentacdo da historia e cultura afro-brasileira e africana, porém, em que
medida isso tem acontecido é uma questdo salutar.

O ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana na infancia, a partir do livro
didatico de Portugués, é possivel e viavel a medida que apresenta bases literarias, como 0s
contos, por exemplo, que contribuem significativamente para que os sujeitos compreendam sua
historia, estabelecam relacdes identitarias, se orgulhem e superem as marcas de desvalorizacdo
historica e cultural.

Hilary Cooper (2012), sendo uma das mais relevantes estudiosas acerca da necessidade
de se ensinar historia na infancia, destaca de maneira veemente que o ensino da disciplina
potencializa desenvolvimento pessoal, social e emocional, de modo a auxiliar cada sujeito a
compreensdo do respeito as diferentes culturas, ter consciéncia da sua propria e considerar
efetivamente as consequéncias das acdes.

A consciéncia do passado € ponto determinante para que tanto os individuos em estudo
guanto a sociedade se reconhecam como sujeitos histéricos e visualizem a histéria como meio
pelo qual é possivel descobrir o registro da raca humana e fazer parte dela. Dessa maneira, uma
consciéncia alimentada na infancia desenvolve-se ao longo da vida e consegue ser ampliada
com mais sentido.

As criangas, de certa maneira, tém consciéncia do passado, considerando as suas

proprias experiéncias cotidianas, através dos contatos com historias ilustradas pela oralidade,
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fotografias antigas, filmes, locais historicos, lugares de memorias, etc. Ou seja, as criangas,
enguanto sujeitos sociais, estdo rodeados por restos fisicos do passado, 0s quais constituem
parte do seu presente (COOPER, 2012).

Esses sujeitos tém ciéncia das temporalidades anteriores a elas, e isso é extremamente
importante, tendo em vista que se legitima uma base para que elas possam relacionar os
acontecimentos a partir de uma cronologia. Por outro lado, Cooper (2012) ressalta que a nao
mediacdo dessas temporalidades pela educacdo pode provocar compreensdes equivocadas,
incompletas ou ainda estereotipadas.

Com as experiéncias de contato a partir dessas historias na infancia, as criangas passam
a deter bases que podem dar sentido ao mundo e suas relacdes, e auxiliam na sua formacao
identitaria, pois a experiéncia da investigacdo contribui para a compreensao real dos fatos, dos
contextos sociais, de si e dos outros com quem se relaciona.

Cooper (2012) ressalta que:

[...] desenvolver uma consciéncia do passado no contexto de nossas préoprias
vidas, por meio de histdrias sobre o passado mais distante, é importante para
a compreensao de quem somos, como nos relacionamos com 0s outros e sobre
as semelhangas e diferencas entre nds. 1sso permite que possamos entender a
maneira pela qual as pessoas se comportam e possibilita entender suas acgdes,
como elas podem sentir e pensar, porgue as coisas acontecem. Tal discussao
envolve valores centrais. E essencial que, desde o comeco, as criangas
aprendam a discutir historias criticamente [...] (COOPER, 2012, p. 184).

“Descobrir sobre o passado” e “aprender a discutir historias criticamente” se alinham a
perspectiva didatica de relevancia da Historia (enquanto disciplina e base de registro cientifico),
que auxilia o aprendizado historico. Mas, principalmente, da condicBes para gque as criangas se
situem historica, social e culturalmente, relacionando-se com o proprio passado e como ele se
apresenta no presente.

A relagdo entre histdria e literatura guarda suas potencialidades, e pode servir de base

para essas construgfes. Zamboni & Fonseca (2010) destacam:

[...] consideramos pertinente introduzir a crianca no “mundo formal” do
conhecimento historico; familiariza-la com o uso de um vocabulério histérico;
desperta-la para a importancia das fontes e dos documentos e de conhecer
nogdes, conceitos, suportes modos de constru¢do do conhecimento historico.
Acima de tudo, é fundamental formar, desde cedo, a nogao de sujeito historico:
todos nds fazemos historia. A crianca faz historia. Assim, dimensionamos a
necessidade do didlogo entre a literatura e a historia, pois contribui para a
compreensdo do poder, da forca e dos sentidos das palavras; ajuda-nos a dar
sentido ao que somos, ao que nos acontece, estimula-nos a pensar sobre as
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relagdes que estabelecemos com nds mesmos, com 0s outros e com 0 mundo.
(ZAMBONI; FONSECA, 2010, p. 4).

O aprendizado da histéria, mediado pela literatura, favorece e se constréi como uma
forma de intervencéo na relagdo dos mais diversos sujeitos com 0 mundo, em meio ao processo
construtivo de humanizacdo, de superacdo de condigdes objetivas onde as injusticas refletem,
assim como 0s preconceitos e as desigualdades. Nesse sentido, é fundamental que se considere
desde a infancia as maneiras pelas quais se constréi este conhecimento, permitindo as criangas
questionar esses sistemas e problematizar aspectos que fragilizam e desrespeitam individuos e
grupos segregados e discriminados historicamente, como a populagéo negra.

Em face do exposto, esta pesquisa buscou analisar como a Lei 10.639/2003 esté sendo
aplicada nos livros didaticos de Lingua Portuguesa dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
distribuidos pelo Programa Nacional do Livro e Materiais Didaticos (PNLD), no municipio de
Palmeirandia. Nessa cidade, encontra-se a Escola Municipal Raimundo Nonato Lobato, nosso
campo de estudo, que também se constitui como uma escola de ensino quilombola.

Para tanto, buscou-se sistematicamente: conhecer os livros didaticos de Lingua
Portuguesa do primeiro ciclo do ensino fundamental utilizados pela Escola Municipal
Raimundo Nonato Lobato; analisar os contrastes de formacéo e conhecimento acerca da Lei n.°
10.639/2003 por parte dos professores, assim como as prerrogativas e critérios para escolhas
dos livros didaticos de Lingua Portuguesa utilizados; analisar e registar o processo de insercao,
representacdo e abordagem da literatura afro-brasileira e africana através dos géneros textuais,
presentes nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, no contexto da Escola Municipal
Raimundo Nonato Lobato, sob a 6tica da Lei n.° 10.639/2009; e por fim, apresentar como
produto da pesquisa uma cartilha formativa e instrucional como suporte ao docente e como base
pedagodgica para o trabalho de ensino que favoreca a formacgdo dos alunos nos aspectos de
construcdo da consciéncia historica e das identidades negras e quilombolas, a partir da
utilizacdo da literatura afro-brasileira e africana.

O embasamento tedrico-metodoldgico desta pesquisa firmou-se na analise do discurso
de Foucault (1996) e na analise do contetdo de Bardin (2011). Buscou-se, a partir das teorias
em questdo, analisar a estrutura dos textos apresentados nos livros de Lingua Portuguesa,
fazendo relacdo multidisciplinar entre Lingua Portuguesa e Historia.

Evidencia-se a partir da analise justaposta as marcas de descricao fisicas e contextuais,
ideologias, saberes, interacdes sociais e representacdes identitarias, historicas e culturais negras,
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base para compreender a esséncia dos discursos textuais que legitimem a aplicabilidade da Lei
n.° 10.639/03.

A pesquisa se caracteriza quanto a abordagem como qualitativa, mediante o processo de
analise do discurso, subsidiada pela linguagem escrita constituida no livro didatico de Lingua
Portuguesa, a partir dos géneros textuais. Nesse sentido, Maanen (1979, p. 520) destaca que a
pesquisa qualitativa “compreende um conjunto de diferentes técnicas interpretativas [...] que
tem por objetivo traduzir e expressar o sentido dos fendmenos do mundo social”.

A escolha pelos anos iniciais do ensino fundamental, mas especificamente pelo 3°, 4° e
5° ano, se deu em virtude destes compreenderem uma etapa em que ja se pressupde estarem
alfabetizados, além de que nessa fase os alunos ja tém uma maior percepcao das relacdes e da
sociedade, se comparado aos anos anteriores.

Outro ponto determinante para a escolha da infancia, como foco da pesquisa, se sustenta
por acreditar que o ensino de histdria na infancia é extremamente importante para construgdo
da consciéncia historica® e desenvolvimento do senso histérico-identitario. 1sso porque as
relacdes de ensino-aprendizagem favorecem a reflexdo, experiéncias de conhecimento, assim
como o reconhecimento, as identificacdes, mudancas de concepcdes e, principalmente, novas
formas de ver e reconhecer as narrativas histdricas apresentadas.

No que diz respeito ao processo de aquisi¢cdo dos dados e dos instrumentos utilizados
para coleta dos mesmos, fez-se uso de trés técnicas distintas: a primeira corresponde a analise
bibliografica dos livros de Lingua Portuguesa distribuidos pelo Programa Nacional do Livro
Didéatico (PNLD), tendo em vista que foram avaliados os livros didaticos do terceiro, quarto e
quinto ano do Ensino Fundamental utilizados no ensino publico.

Tal andlise buscou perceber aspectos que tencionam o processo de insercao,
representacdo e abordagem das literaturas afro-brasileira e africanas entre os géneros
discursivos textuais presentes nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, sob a otica da Lei n.°
10.639/08. Nesse sentindo, buscou-se compreender as relagdes multidisciplinares entre as
disciplinas Lingua Portuguesa e Histdria a partir das bases textuais que favorecessem a
construcdo identitaria, histdrica e cultural.

A segunda técnica se tratou de entrevistas com questionarios semiestruturados,

direcionados aos professores dos respectivos anos de ensino, a fim de compreender suas bases

3 Consciéncia histdrica é aqui entendida, segundo Jorn Risen, como uma categoria que se relaciona a toda forma
de pensamento historico, por meio da qual os sujeitos possuem a experiéncia do passado e o interpretam como
histéria. Em outras palavras, ela é “(...) a suma das opera¢gBes mentais com as quais 0s homens interpretam sua
experiéncia da evolucdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que possam orientar,
intencionalmente, sua vida pratica no tempo” (RUSEN, 2010, p. 57).
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de formacéo inicial e continuada, sobre o conhecimento acerca da Lei n.° 10.639/03 e Lei n.°
11.645/2008. Além disso, questionou-se 0 processo, as prerrogativas e critérios para escolhas
dos livros didaticos utilizados pelas unidades de ensino.

Em virtude de uma necessidade de contrapor algumas questdes, realizou-se também uma
entrevista com a secretaria municipal de educacgdo a fim de tratar de aspectos que demonstrem
como tem se dado a atuacdo no sentido de organizacdo e desencadeamento da politica de
atuacdo, formacéo e implementacéo do ensino quilombola, assim como da Lei n.° 10.639/2003.

A terceira técnica de pesquisa tratou-se de observacOes das praticas pedagogicas de
abordagem e utilizacdo dos géneros textuais literarios presentes nos livros, que demonstrassem
relacdes e formacdes direcionadas as representa¢fes sociais e a constru¢do da consciéncia
histdrica-identitaria cultural negra e quilombola.

O presente trabalho, nesse contexto, encontra-se estruturado a partir de trés capitulos. O
primeiro € intitulado “Brasil, relagdes étnico-raciais ¢ o direito a educagdo intercultural”, e
apresenta as bases tedricas de reflexdo e discussdo para mostrar a necessidade do
desencadeamento deste estudo, pontuando como a colonialidade (como reflexo de
racionalidade e poder) e o eurocentrismo nas relacGes ideologico-sociais, pelo viés da
modernidade enobrecedora, influenciam as relagdes atuais, inclusive as educacionais.

O capitulo ainda enfatiza o tencionamento construido pela crise cultural moderna, que
questiona e reivindica 0s espacos, as representacdes e a cidadania dos negros enquanto grupo
social marginalizado historicamente. Apresenta o multiculturalismo como base para
reconhecimento da diversidade e das diferencas, e teoria que auxilia a construcdo das
identidades coletivas e individuais pela luta e experiéncias de representacéo. Discute o desafio
da restituicdo e reconhecimento dos Outros, de suas historias, culturas e conhecimentos a partir
do olhar epistemoldgico transmoderno, que mostra novas perspectivas em torno do pensar, ser,
saber e conhecer.

Reconhecendo a marginalizacdo social do negro historicamente, assim como suas
desvantagens em participar ativamente na sociedade brasileira, a medida que foi negada sua
cidadania, trazem-se discussdes que defendem a necessidade de acdes de reparacdo, ndo como
forma de igualdade, mas de reconhecimento das diferencas e do direito as oportunidades
(equidade) aqueles injusticados, inclusive na educacdo. E nesse sentido, apresentam-se 0s
principais dispositivos legais que garantem o direito a educacdo, dando enfoque a educacgao
escolar quilombola.

Traz-se uma construcdo do direito a educacdo a partir da Declaracdo dos Direitos

Humanos de 1948, Constituicdo Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
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Nacional de 1996, Lei n.° 10.639/2003, Lei n.° 11.645/2008, Diretriz Nacional para a Educacao
das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(2004), das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na
Educacdo Bésica (2012), Diretrizes Curriculares Estaduais para a Qualidade da Educagéo
Escolar Quilombola na Educagdo Bésica no Maranhdo (2020) e da Base Nacional Comum
Curricular (2017). Dispositivos constituidos e conquistados que ddo énfase ao direito a
educacdo quilombola como uma conquista do Movimento Negro Unificado, uma marca de luta
que contribui para a construcdo identitaria negra e quilombola.

Em continuidade, mostra-se o curriculo intercultural como base politica que potencializa
0 rompimento com esses estigmas hegemonicos, reconhece a diversidade, desconstréi as
diferentes praticas manipuladoras e discriminatorias em relagao aos “outros”, numa perspectiva
de valorizagdo e desnaturalizacdo das desigualdades e promocdo de uma educagdo que
reconheca as diferencas. Assim, adequa-se aos dispositivos legais nacionais e promove uma
educacdo enfocada em todos 0s sujeitos em meio as particularidades historicas, culturais e
sociais.

Como se busca ao longo da pesquisa dar validade e um olhar diversificado as bases
textuais nos livros didaticos, propusemos discutir e apresentar reflexdes que perpassam e
enfatizam as mdltiplas linguagens que o livro didatico apresenta frente aos novos desafios
educacionais e as novas construcdes de linguagem e comunicagdo. Discute-se a ideia de que se
tem buscado as mais diversas maneiras de comunicacgéo, assim como de linguagens alternativas
e géneros textuais para apresentar os contetdos e temas a partir dos materiais didaticos.

Na sequéncia, discute-se sobre 0 ensino de Lingua Portuguesa a partir da literatura como
base narrativa e ideolégica para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana,
demonstrando suas potencialidades para a implementacao da Lei n.° 10.639/2003, uma vez que
pode auxiliar a construcdo da consciéncia historica e das identidades negras e quilombolas, em
meio a discursos e representacoes.

No segundo capitulo, tendo por referéncia os manuais didaticos analisados, trazemos
discussbes em torno do ensino de Lingua Portuguesa, destacando a literatura, em especial a
afro-brasileira e africana nas bases textuais, como recurso narrativo e ideologico para o ensino
de historia e cultura afro-brasileira e africana, uma vez que ela potencializa as relacfes de
representacdo e do discurso construido ideoldgica e intencionalmente.

Trazemos ainda os resultados das observagfes feitas na escola e das entrevistas
realizadas com as professoras do 3°, 4° e 5° ano do ensino fundamental, assim também com a

secretaria municipal de educacgdo. Apresenta-se nesse sentido, os contrastes de formacao inicial
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e continuada das professoras, assim como seus conhecimentos acerca da politica étnico-racial,
dos critérios e parametros para escolha dos livros didaticos utilizados na escola.

Por fim, apresentamos no terceiro e Gltimo capitulo que busca descrever e detalhar o
processo de construgcdo do produto educacional, destacando suas potencialidades e
particularidades que o legitimam como um material importante e que pode auxiliar efetivamente
a formacdo docente e as praticas pedagogicas. Tudo isso, em meio ao reconhecimento do direito
étnico-racial, das legislacdes e diretrizes sobre a educacao negra e quilombola, assim como da
literatura afro-brasileira e africana como base de construcdo da consciéncia histérica e de
identidades quilombolas.



26

CAPITULO 01 - BRASIL, RELACOES ETNICO-RACIAIS E O DIREITO A
EDUCACAO INTERCULTURAL

Este capitulo pretende discutir questdes que auxiliam no reconhecimento historico das
desigualdades étnico-raciais e sociais no Brasil ao longo do tempo. A partir disso, destaca-se a
necessidade de uma educacéo intercultural que garanta ndo apenas a igualdade, mas também o
direito de oportunidades aos negros, que historicamente tiveram uma educacdo opressora,
marginalizante e eurocéntrica.

O capitulo estd organizado em duas secdes e duas subsecdes, especificamente, que
tratam sobre: Colonialidade, Crise Cultural Moderna e o Multiculturalismo no Brasil; Educacéo
Escolar para as relacBes étnico-raciais, legislacdo e curriculo intercultural; As multiplas
linguagens que o livro didatico apresenta; e Ensino de Lingua Portuguesa e Histdria: a literatura
como base narrativa e ideoldgica para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana.

O roteiro de andlise propde trazer reflexdes que evidenciem as raizes da colonialidade
do saber, que estabeleceu e continua a manter padrdes sociais que afirmam uma hierarquia a
partir das racas e etnias. Assim, é fundamental romper com essa estrutura, reforgando a
necessidade de novos modos de ver, pensar e propor educagdo escolar, principalmente a

quilombola, que valorize os direitos da populagao negra ter seu espago de representacdo e fala.

1.1 Colonialidade, Crise Cultural Moderna e o Multiculturalismo no Brasil

Esta secéo se prop0e a tratar de trés aspectos que muito contribuem para a construgao
do pensamento pressuposto neste estudo e apresentado ao longo desta abordagem — a
colonialidade eurocéntrica e sua influéncia nas rela¢Ges sociais, culturais e educacionais; a crise
cultural moderna que tenciona o questionamento aos padrdes; e o multiculturalismo como
marca de reconhecimento das diferencas e da diversidade, que serve de base para desvelamento
e reivindicacgéo por direitos e justica social.

Tratar de eurocentrismo e colonialidade engquanto bases estruturais de poder favorece o
questionamento acerca da hegemonia que a historia da Europa assumiu em nossa perspectiva
histdrica. Essa hegemonia estrutura e desencadeia a pratica de exploracéo de novos territorios.

A Europa nem sempre foi reconhecida e identificada mundialmente como modelo de
avancos, sucessos e exemplo de centralidade de poder e saber. De fato, o continente europeu,
até o século XV, era considerado um espaco periférico na relacio contextual com Africa e Asia,

visto ocupar uma posi¢do secundaria em relacdo as outras culturas (FEBVRE, 2004).
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Conforme Dussel (2005) e Sovik (2009) destacam, a criagdo da narrativa e da
representacdo da Europa como herdeira direta dos gregos e romanos da Antiguidade, € uma
invencado romantica constituida durante o Renascimento, desenvolvida dentro do movimento
intelectual do Iluminismo e difundida nos séculos seguintes, a fim de legitimar espacos de
dominacdo e reconhecimento mundial.

O desenrolar da histéria em meio as ideias de modernizacdo, a Revolucao Industrial, as
Grandes Navegac0es e 0 desenvolvimento do processo de colonizacao, especialmente da regido
nomeada como América, marcam a transicdo da Europa de elemento periférico a centro do
mundo (DUSSEL, 2012%).

A colonialidade, enquanto poder estrutural que se constitui na América Latina a partir
da expansdo comercial ultramarina e mercantil, possibilitou no campo ontoldgico a criacao de
um novo padrdo de racionalidade: o eurocentrismo. Este compreende a transformacéo
semantica da concepcéo da Europa, que passa a servir de modelo para julgar a sociedade e os
padrdes a serem incorporados pelo restante do mundo.

Os europeus estrategicamente “tomam para si a centralidade do discurso e a condugao
da racionalidade” (MAIA; FARIAS, 2020, p. 577). Foi nesse contexto que os colonizadores, ao
se deparar com os “desconhecidos”, reconhecem os Outros, ¢ assim apresentam e defendem sua
identidade como modelo.

Desse modo, a Europa se legitima como centro dos acontecimentos, secundariza o
restante do mundo a medida que cria as ideias de subjetividade a serem espalhadas como
universais. Simultaneamente, apresenta os “descobertos” ou “desconhecidos” como individuos
a serem colonizados e civilizados (CHESNEAUX, 1995).

Pelo viés da narrativa europeia, o processo de civilizar os povos colonizados foi
extremamente necessario, visto que apenas assim 0s povos colonizados poderiam integrar a
periferia do ocidente europeizado. Como afirma Bauman (2006, p. 21): “A conquista europeia
era um ato enobrecedor, elevando os conquistados as alturas do verdadeiro conhecimento e da
moralidade suprema. Ou pelo menos era o que a Europa acreditava”.

Os ideais difundidos até entdo materializam-se na efetiva dominacéo e controle dos

povos e grupos, perpassando por uma ldgica narrativa de que o conquistador era 0 homem

4 Entre os historiadores que estudam e tratam desse processo transi¢io e das relagdes envoltas & modernidade a
partir da construcdo narrativa politico-ideolégica da Europa como modelo de civilizagdo, é pertinente ressaltar
Dipesh Chakrabarty, Edmundo O’Gorman, Gilberto Freyre, Fernando Novais, Caio Prado Junior, Manoel Luiz
Salgado Guimaraes, entre outros.
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moderno, com as bases essenciais para imposi¢do aos Outros da maneira que estes deviam se
portar socialmente, assim como deviam organizar seus pensamentos.

Os europeus passam, entdo, a realizar o encobrimento do Outro, oprimindo, negando
suas historias, culturas, crengas, valores e costumes. Em outras palavras, violentaram e
destruiram o mundo e a identidade dos colonizados em favor de uma suposta modernidade®.
Nesse sentido, Silva (2014) enfatiza como o processo de desconstrucdo do outro é feito, em

meio as relagdes de manipulacéo da racionalidade.

[...] uma violenta assepsia epistémica e cultural da sociedade. O OUTRO ¢
instituido enquanto o anti-modelo que ndo possui as condi¢des de ser, de
produzir e de viver civilizadamente sem a ajuda (favor) DAQUELE que E. O
OUTRO vive a condicdo de empréstjmo, ao ndo ser e n?o ter, somente
cabendo-lhe reconhecer-se como o NAO-SER e obedecer AQUELE que E
(SILVA, 2014, p. 206).
No Brasil, assim como nos outros contextos da América Latina, os indigenas séo
encobertos e impedidos de viver seus costumes, transformando e moldando sua identidade por
meio da violéncia, rejeitando toda manifestagdo ou expressdo de subjetividade®. Os jesuitas

tiveram grande influéncia nessa agéo.

[...] toda no¢do de dominio colonial europeu, em muitas partes do mundo,
esteve associada a uma visdo “humanizadora”, educativa, com frequéncia nas
maos de instituicBes religiosas que tinham objetivos genuinamente
educacionais, mas entendiam que seu papel era de cristalizar a populacéo,
livrando-a de préticas locais e introduzindo os padrdes europeus (GOODY,
2015, p. 279).

Esse processo de colonizacdo se desdobrou na colonialidade do poder, ou seja, um
padrao de “poder sistematico que tornou a dominagdo e a ideia de superioridade europeia
concepg¢des naturais difundidas no mundo inteiro” (MAIA; FARIAS, 2020, p. 582). Um dos
pilares desse novo padrdo de poder estabelecido foi a afirmacdo da ideia de raca como um
aspecto diferenciador de identidades sociais, utilizada para dar validade ao processo de

colonizacao e dominacao europeia sobre os povos latino-americanos.

5 O escrito de Bartolomeu de las Casas, comentando o genocidio indigena na América espanhola, ¢ marcante para
o periodo da modernidade, pois ele representa a aniquilacdo disfarcada de conquista que teve por objetivo Unico:
alimentar a cobica e a ganancia dos colonos tiranos. Las Casas, foi considerado um problema aos espanhdis uma
vez que tomou as dores dos indigenas, e a partir disso tentou fazer valer os direitos naturais pelos principios éticos,
juridicos e religiosos.

6 Adauton Novaes na obra A outra margem do ocidente (1999), traz questdes pontuais nas maneiras de como 0s
indigenas vdo perdendo sua identidade em face dos conflitos e das imposi¢des. Nos possibilita desconstruir
inimeras concepgdes equivocadas acerca da realidade, das relag6es e da identidade indigena, inclusive nos permitir
saber do préprio indigena sua versao da historia.
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A definicdo moderna de racga servia para classificar os seres humanos a partir de
diferencas fenotipicas, demarcando e hierarquizando distin¢Ges entre os colonizadores e 0s
colonizados, entre dominadores e dominados.

Importante deixar claro que ha grandes controversias em torno da etimologia do termo
raga’. Contudo, é certo que seu significado sempre esteve de certa forma ligado ao ato de
estabelecer classificagdes, inicialmente, entre plantas e animais e, mais tarde, entre os humanos.
Assim, a nocéo de raca como referéncia e base a diferentes categorias de seres humanos é um
fendbmeno da modernidade e que remonta a meados do século XV1. As circunstancias historicas
constituidas ao longo dessa centuria foram determinantes a construcao de um sentido peculiar
a ideia de raca (ALMEIDA, 2021).

A expansdo econdmica mercantilista e a descoberta do novo mundo forjaram
a base material a partir da qual a cultura renascentista iria refletir sobre
unidade e a multiplicidade da existéncia humana. Se antes desse periodo ser
humano relacionava-se a pertencimento a uma comunidade politica ou
religiosa, 0 contexto da expansdo comercial burguesa e da cultura
renascentista abriu portas para a construc¢do do moderno ideario filoséfico que
mais tarde transformaria o europeu no homem universal [...] e todos os povos
e culturas ndo condizentes com os sistemas culturais europeus em variacdes
menos evoluidas (ALMEIDA, 2021, p. 25).

As percepcdes e 0s conceitos em torno da raca, assim como do racismo, serviam para
anular as histérias dos outros povos e grupos em favor das suas proprias. Desse modo, as
classificacGes a partir das racas serviam para marginalizar conhecimentos, linguas e pessoas,
além de justificar a apropriacéo das terras e a exploracao da médo-de-obra.

A formacdo de relagdes sociais a partir das associa¢des das caracteristicas bioldgicas a
papeis sociais desempenhados na sociedade, em meio a um periodo de permanente violéncia e
dominacdo, fez com que houvesse uma naturalizacdo da maneira como a formacéo da sociedade
fosse movida utilizando a raga como critério para discriminacdo (DOMINGUES, 2005).

A partir dai, surgiu um novo sistema de dominacéo social, resultado de um processo de
relacGes historicas de destruicdo do Outro e como base para 0 novo modelo e padrdo de poder
em formacgéo. Tudo isso amparado na naturalizacdo das relagOes sociais de superioridade
europeia, inferioridade e silenciamentos dos grupos colonizados, negacdo de suas historias,

culturas e expressdes de subjetividade.

" BANTON, Michael. A ideia de raga. Lisboa: Edigbes 70, 1977; MENDES, Maria Manuela. Raga e racismo:
controvérsias e ambiguidades. Revista Vivéncia, n. 39, p. 101-123, 2012.
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[...] a Europa ndo s6 tem negligenciado ou representado mal a historia do
restante do mundo, e em consequéncia, interpretando equivocadamente sua
prépria histdria, mas também tem imposto seus conceitos e periodos histéricos
comprometendo nossa compreensao [...] de uma forma significativa tanto para
o futuro quanto para o passado (GOODY, 2015, p. 18-19).

Em consonéncia a esse sistema ideoldgico e projeto de formag&o social, as mais diversas
instituicOes da sociedade brasileira incorporaram em suas praticas o legado do eurocentrismo e
da colonialidade. Embora o periodo moderno tenha ficado para tras, junto com a escraviddo e
as hierarquias sociais, tais ideias ainda se perpetuam neste século, pautando preconceitos,
esteredtipos e fragilizando as relagbes sociais em um contexto marcado, agora, pelo
neoliberalismo, pelos efeitos da globalizacédo e pelas transformacdes da Era digital.

Para o caso do Brasil, alguns reflexos desse sistema estrutural sdo evidentes pela
imposicdo da lingua portuguesa como oficial; organizagdo econémica do pais que estabelece o
capitalismo como base principal; determinacdo do cristianismo como religido basilar;
desumanizacdo e exploracdo do trabalho da populacdo negra; utilizacdo dos referenciais legais
e administrativos europeus como modelos; negacdo de espacos de representacdo da populacéo
negra nos sistemas sociais (midiaticos, educacionais, politicos, editoriais, etc.) e pelo
atendimento das populagGes através da racializac&o.

No ambito social, as desigualdades sociais; a negacdo das diferencas e da diversidade;
o racismo estrutural®; as discriminacdes; os expressivos percentuais de violéncias com povos e
grupos minoritarios excluidos historicamente (como indigenas e negros); o ndo reconhecimento
étnico de pessoas negras como cidaddos; a falta de politicas sociais direcionadas a esses
publicos; a organizacdo dos sistemas educacionais, espacos e curriculos escolares brasileiros
voltada aos anseios de uma elite branca; assim como as representacBes estereotipadas e
regradas da populagdo negra nos &mbitos das salas de aula e dos livros didaticos séo expressoes
da colonialidade e do eurocentrismo na sociedade. Desse modo, as préaticas ideoldgicas
marginalizantes e excludentes séo naturalizadas em nosso cotidiano.

A falta de adequacdo ou implementacdo de leis e diretrizes que estabelecem
obrigatoriedade do ensino configura-se, ainda, como uma marca desse processo. Como exemplo

claro disso, citamos as Leis n.° 10.639 e n.° 11.645, criadas em 2003 e 2008, respectivamente,

8 Racismo estrutural é entendido aqui, segundo Silvio de Almeida (2021, p. 33;35), como um elemento que se
manifesta como processo politico e historico e integra a organizacdo econdmica e politica da sociedade. Dessa
forma, compreende “uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do modo “normal” com que se
constituem as relacGes politicas, econémicas, juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia social € nem um
desarranjo institucional.” Assim, cria-se as condi¢Oes sociais para que, direta ou indiretamente, grupos racialmente
identificados sejam discriminados de forma sistematica e naturalizada.

ALMEIDA, Silvio Luiz de. Racismo Estrutural. Sdo Paulo: Sueli Carneiro; Editora Jandaira, 2021.
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objetos de estudo desta pesquisa, que pressupdem e garantem o ensino de histdria e cultura afro-
brasileira, africana e indigenas, mas que, na pratica, nao tém sido implementadas integralmente.
Prevalece uma limitacéo e hierarquizacdo do saber escolar, negando os direitos de memoria e
reconhecimento pelos dispositivos. Nessa perspectiva, a hegemonia da colonialidade do saber
impede que as populacdes indigenas e afro-brasileiras tenham seu espa¢o garantido nos
curriculos escolares, recursos didaticos e materiais de apoio pedagogico.

Apbs fazer essas inferéncias e reflexdes que mostram como a colonialidade esta
incorporada em inUmeras relagdes constituidas na sociedade, é necessario destacar um
movimento significativo das relagdes contemporaneas: o multiculturalismo. Este movimento
apresenta as contraposi¢cGes de interesses sociais instituidos pelos mdultiplos conflitos
identitarios culturais, frutos de relacdes assimétricas de poder entre as mais diversas matrizes
culturais.

As ideias multiculturalistas, como sua abordagem conceitual, surgem como reflexos de
uma crise da modernidade®, por meio da qual reivindicacdes de diferentes povos e culturas
imergiram em favor da luta ndo apenas pela igualdade, mas pelo direito e pela justica, numa
relacéo estreita entre reconhecimento e respeito as diferengas (CANDAU, 2008).

Como representacao desses diferentes povos e lutas, a proposta multiculturalista traz os
negros como sujeitos sociais injusticados historicamente, que vém lutando por seus espagos e
reparagdes no sentido de minimizar os prejuizos trazidos e vivenciados pelo projeto de
colonialidade, inclusive no ambito escolar.

Os negros passam, entéo, a lutar pela superacao da perspectiva monocultural ocidental,
opressora e dominante como aspecto determinante para formacdo de um falso projeto
ideologico, que universaliza e naturaliza uma evolugdo homogénea da humanidade. Em face de
seu projeto de atuacao, o multiculturalismo configura-se numa visao pos-moderna de sociedade
que reconhece e tem como bases centrais a percepcdo de diversidade, diferencas,
heterogeneidade cultural e descontinuidade (CANDAU, 2008).

Assim, o multiculturalismo busca superar a percepcdo moderna e iluminista que
reconhece a identidade sociocultural como uma esséncia fixa e estavel, percebendo-a como uma
base multipla, descentralizada que vive permanentemente em processo de (re)construcdo. Ao
mesmo tempo, busca criticar os modelos de relagdes culturais de negacéo ou silenciamentos

das culturas dos grupos sociais minoritérios instituidos no ambito das sociedades.

® A modernidade entra em crise por ndo atender aos novos modos de ver e justificar relagdes, tendo em vista que
nela, diferenca e identidade, igualdade e justica, cidadania, ética, direitos entre outros pontos entram em questao,
por caracterizarem-se como categorias do moderno. (SANTOS, 2005).
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Numa perspectiva critica, o multiculturalismo poés-colonial, considerando as
diversidades sociais e culturais instituidas nos seios das sociedades, vai além e busca levantar
guestionamentos em torno da propria construcéo das diferencas, assim como dos estere6tipos e
preconceitos em desfavor daqueles vistos como diferentes na realidade desigual e excludente
dos contextos (SANTOS; NUNES, 2003).

Para nossa analise, o paradigma multiculturalista serve de base para propor um estudo
pautado na educacdo da populacdo negra, com énfase sobre as insercdes, representacdes e
abordagens dos livros didaticos de Lingua Portuguesa pelo viés da construcdo historico-
identitaria, que serve ndo apenas para mostrar uma relacdo concreta, a partir de uma base de
ensino, mas também para evidenciar como as relac@es se constituem e quais os desafios para
romper com um sistema enraizado pela colonialidade ainda tdo presente na mente e nas praticas
cotidianas.

As questdes multiculturais se estabelecem a partir de aspectos da realidade atual,
presentes em todos o0s paises, em que reconhecem as instituicdes democraticas, a
heterogeneidade populacional e a economia pds-industrial face ao processo de globalizacdo. O
Brasil configura-se como um desses paises, visto que sua realidade histérica se apresenta a
partir de grupos fortemente discriminados, reflexo de uma relag&o histérica com a Europa em

meio ao processo de colonizagéo.

A extensdo e efetivagdo de ideais multiculturais tal como se apresentam tem
ganhado forca mundial considerando que o pés-colonialismo, em especial as
ideias modernas e pds-modernas, favoreceram com que grupos e populactes
questionassem o0s sistemas e relagBes sociais, a fim de entender o porqué de
determinadas culturas serem impostas sobre outras, assim como lutar por seus
espacos de representacgéo, justica e oportunidades (SANTOS; NUNES, 2003,
p. 33).

A luta multicultural no ambito da América, em especial do Brasil, é um fruto também
do processo de colonizacdo, pelas sociedades liberais ocidentais, por meio das quais se constitui
e se impde uma politica de assimilacdo forgcada e de eliminacdo da identidade dos povos que
habitavam as terras “achadas”.

O desaparecimento de significativa parte das populacbes indigenas brasileiras e da
segregacdo dos povos e culturas diferentes, tais como a populagdo negra, principal foco deste

estudo, serve de base para surgir a necessidade do reconhecimento e o respeito a esses povos e
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suas manifestagdes culturais®. A imposicdo de valores ditos universais suprime as muitas
formas de construcdo do saber, marcas do colonialismo ocidental, visto que na sua pratica
histdrica buscou negar os outros, silenciar vozes e principalmente impor sua cultura.

Como representagdo dessa colonialidade do saber, as mais diversas praticas
educacionais e materiais didaticos, como os livros didaticos, ainda hoje apresentam o0s negros
como sujeitos estereotipados, marcados pela escravizacdo apenas, rotulados como sujos, sem
humanidade, agressivos, violentos ou ainda incapazes ao servico intelectual, impregnando no
imaginario dos estudantes uma condi¢do de inferioridade. A partir dessas representacoes,
grande parte dos alunos negros negam-se, assim como sua histéria e cultura. Por conseguinte,
negam suas origens, etnias e identidades.

Nesse sentido, o pais vive ainda duros conflitos oriundos da ndo afirmacdo e
identificacdo étnica e cultural dos grupos formadores do povo brasileiro. O que se nota é que,
além de uma crise da modernidade, ha uma crise da civilizacdo, visto que a ideia de projeto
civilizatorio moderno compreende universalidade, individualidade e autonomia (ROUANET,
2001).

Os novos deslocamentos sociais e 0 surgimento de novos atores sociais passaram a
questionar os modelos sociais instituidos a fim de legitimar a necessidade de que se repense
essas relagdes modernas a partir do reconhecimento e valorizagdo multicultural (SEMPRINI,
1999). Ha um movimento coletivo dos mais diversos grupos, com destaque a populacdo negra,
para refletir acerca das relacGes em sociedade, questionar préaticas e reivindicar seus direitos,
acOes de justica social que busquem reparar os prejuizos e diminuir as desigualdades®?.

E necessario, assim, repensar a modernidade, percebendo que suas relacdes praticas
predispdem a compreensdo e superacdo de paradigmas (modelos) socioculturais que estéo
relacionados. Logo, questionar esses modelos a partir de outros prismas se torna tarefa basilar
para que outros paradigmas surjam. O desafio, entdo, se sustenta na superacao e passagem da
percepgdo monocultural para a multicultural, em que o reconhecimento em torno das diferencas
e silenciamentos é alicerce (SANTOS, 2005).

10 Como vimos anteriormente, os conflitos interétnicos marcaram o periodo de colonizagio das Américas,
incluindo o territério do Brasil. Nesse contexto, o dominador europeu acaba por influenciar o processo de formacéo
social da colbnia a medida que impde e oprime as culturas subalternas em instauragdo e reconhecimento da
hegemonia cultural branca europeia.

11 Conforme apontado por Santos (2005), o conflito entre regulagio e emancipagéo pertencente ao paradigma da
modernidade ocidental estabelece duas formas de conhecimento: o conhecimento-emancipacdo (que pressupde a
trajetoria entre o estado de ignorancia denominado colonialismo e um estado de saber designado solidariedade, ou
seja, via-se no colonialismo o outro como objeto, ndo como sujeito) e o conhecimento-regulacdo (que estabelece
a trajetoria entre o estado de ignorancia denominado de caos e um estado de saber designado por ordem).
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Outra questdo de grande influéncia acerca das ideias multiculturais se da em torno da
globalizacdo, visto que os avancos e transformacdes influenciaram efetivamente no modo de
vida das populacges e grupos, afetando suas identidades culturais nacionais, questionando seus
sistemas e organizacdes, favorecendo o deslocamento e problematizando as ideias de unificagdo
e homogeneidade.

Entdo, a identidade cultural enquanto aspecto unificado estd pautada na davida, nos
guestionamentos, nas reflexdes. E assim, € necessario perceber que a maioria das sociedades
modernas possui culturas diversas, caracteristicas multiplas, que foram somente unificadas por
processos de conquistas que subjugaram os povos conquistados e suas culturas (HALL, 1995).

Assim sendo, a identidade cultural precisa ser vista como reflexo coletivo, que
contempla particularidades individuais dos grupos sociais hum processo coletivo da nacéo.
Estabelecer identidade ou cultura nacional requer, antes de tudo, reconhecer que uma nagéo
compreende diversificados grupos, com suas respectivas caracteristicas, culturas e histdrias.

Diante do exposto, o grande desafio social pés-moderno é repensar a civilizagdo a partir
da diversidade, pondo em xeque a influéncia da ocidentalizacdo mundial, das ideias
eurocéntricas, assim como a falsa ideia de hegemonia nacional monolitica. Potencializar o
projeto de fim da ocidentalizacdo do mundo pressupde, na pratica, reconhecer a pluralidade
cultural das nagdes, em especial a brasileira, dando énfase & desmitificacdo dos discursos
impostos, as ideologias de dominagédo, assim como a valorizacdo de diversas formas de saber,

de ver e de ser.

Se 0 p6s-moderno global representa uma abertura ambigua para a diferenca e
para as margens e faz com que um certo tipo de descentramentos da narrativa
ocidental se torne provavel, ele é acompanhado por uma reagdo que vem do
amago das politicas culturais: a resisténcia agressiva a diferenca; a tentativa
de restaurar o canone da civilizacdo ocidental; o ataque direto e indireto ao
multiculturalismo, o retorno as grandes narrativas da histdria, da lingua e da
literatura (os trés grandes pilares de sustentacdo da identidade de da cultura
nacionais); a defesa do absolutismo étnico, de um racismo cultural que marcou
as eras Thatcher e Reagan, e as novas xenofobias que estdo prestes a subjugar
a Europa (HALL, 2013, p. 377-378).

Por ter consciéncia dessas cargas ideoldgicas e das potencialidades das narrativas
criadas, assim também desses discursos impostos ao longo da histéria, que este estudo vem
questionar as bases textuais no livro didatico de Lingua Portuguesa, & medida que se tem
consciéncia de gque as narrativas seguem a um padrdo de poder e saber, alinhadas aos padrdes

de manutencéo das sociedades.
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Considera-se que cada vez mais a busca pela afirmacdo de identidades pessoais e
coletivas se constitui, legitima e se transforma em uma base de sustentacéo, de inclusdo e de
emancipacdo em um mundo globalizado. A globalizacdo, a0 mesmo tempo, em que tenta
unificar as culturas e possibilitar contatos e varias interligacGes, separa e oprime aqueles
sujeitos e grupos que ndo possuem forcas suficientes para entrar no jogo, munidos das mesmas
condicgdes, como a populacdo negra.

Os negros, como grupo pertencente a essa realidade e foco desta pesquisa, mais
conscientes de seus papéis sociais e de seus direitos, tém lutado fortemente para a construgédo
de sua identidade e valorizagdo de sua historia e cultura, mesmo se configurando como um
desafio.

Embora a colonialidade tenha se enraizado no imaginario social brasileiro e nas relagdes
praticas pela modernidade, fragilizando suas relagdes, ndo tem conseguido se manter intacta.
Inimeras tém sido as estratégias de pesquisadores, ativistas, entre outros sujeitos para romper
esse paradigma.

Em outras palavras, ha uma luta em torno dessa influéncia constituida pela
colonialidade/modernidade. Com a entrada do multiculturalismo pés-colonial nesse embate,
principalmente no &mbito da educacdo, tem-se a oportunidade de questionar as relagdes, 0s
padrdes e a manipulacéo do ser, do saber e do poder. Questiona-se a centralidade da cultura e
os discursos educacionais tradicionais estrategicamente apresentados, resgatando ou
reconstruindo discursos alternativos que garantam o reconhecimento dos outros como respostas
concretas a diversidade étnico cultural existente.

Apobs realizar esse percurso tedrico, que apresenta a necessidade de ruptura das amarras
com as raizes da colonialidade e a importancia do movimento multicultural pés-colonial de luta
para esse intuito, a secdo seguinte discute a educacao étnico-racial, as legislacdes brasileiras e

o curriculo intercultural.

1.2 Educacéo Escolar para as relagdes étnico-raciais, legislacdo e curriculo intercultural

Antes mesmo de tratar de educacdo escolar para as relacdes étnico-raciais e sua
legislacdo especifica, e até mesmo sobre a necessidade de incorporagdo de curriculos
interculturais nas escolas, é necessario percebé-los como frutos de um movimento social
mundial — as politicas afirmativas — que se propde a reivindicar, apontar e discutir o direito e a

justica social aos mais diversos sujeitos marginalizados socialmente ao longo da historia.
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Discutir sobre politicas afirmativas possibilita compreendé-las como medidas ou a¢bes
especiais criadas, com enfoque a grupos sociais diversos. Estes sdo marcados pela exclusao
social gestada ao longo do tempo e que ainda se impde no presente.

Estas a¢Oes pautam-se exclusivamente num movimento de equalizagcdo da democracia,
que se compromete a eliminar as desigualdades e segregacdes. Nesse sentido, busca-se romper
com a percepcao classificatdria dos grupos a partir de ragas, etnias, religides, géneros, culturas...
(PIOVESAN, 2005). Por esse viés, estabelecidas como obrigatdrias ou facultativas, as ac6es
afirmativas objetivam promover a inclusdo dos mais diversos sujeitos e/ou grupos sociais

notoriamente discriminados e segregados por condicionantes sociais, culturais e historicos.

As acdes afirmativas, como politicas compensatorias adotadas para aliviar e
remediar as condi¢es resultantes de um passado de discriminacdo, cumprem
uma finalidade publica decisiva para o projeto democratico: assegurar a
diversidade e a pluralidade social. Constituem medidas concretas que
viabilizam o direito a igualdade, com a crenca de que a igualdade deve moldar-
se no respeito a diferenca e a diversidade. Por meio delas transita-se da
igualdade formal para a igualdade material e substantiva (PIOVESAN, 2005,
p. 49).

Joaquim Benedito Barbosa Gomes e Fernanda Duarte Lopes Lucas da Silva, pioneiros

nessa discussao, definiram as acdes afirmativas como:

[...] politicas publicas (e privadas) voltadas a concretizacdo do principio
constitucional da igualdade material e a neutralizacdo dos efeitos da
discriminac&o racial, de género, de idade, de origem nacional e de compleicdo
fisica. Na sua compreensdo, a igualdade deixa de ser simplesmente um
principio juridico a ser respeitado por todos, e passa a ser um objetivo
constitucional a ser alcangado pelo Estado e pela sociedade (BARBOSA;
SILVA, 2001, p. 90).

O Brasil é reconhecido mundialmente como um dos paises com maiores desigualdades,
um reflexo de sua formacéo histérica, social, politica, cultural e econdmica que ao longo de um
grande periodo deu prioridade ao trabalho escravizado, as exploracdes, a divisdo de classes, a
grande propriedade territorial e & monocultura, marginalizando boa parte da populacdo sem
acesso as riquezas produzidas.

Atualmente, as desigualdades sociais se expressam nos mais diversos indicadores
sociais e econdmicos através da grande concentracdo de renda e terra nas maos de poucos, dos
significativos e crescentes indices de violéncias de etnia e género, do analfabetismo, da pobreza
estrutural, das exclusdes e discriminagfes sociais, entre outros pontos.

Em consonancia a isso, Mocelin & Martinazzo ressaltam que:
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No intuito de dar respostas as demandas da populagdo e no sentido de
minimizar os efeitos dessa desigualdade social estrutural, o Estado brasileiro
sempre langcou mao das politicas publicas e sociais que mantiveram desde sua
génese e durante todo seu desenvolvimento um carater fragmentado,
assistematico e seletivo, reforcando o critério do mérito, da benesse, da fungédo
de controle social aos trabalhadores, necessario ao desenvolvimento e
aprofundamento das relagBes sociais capitalistas, ao inveés de constituir-se
alicercado em uma cultura de direitos pela 6tica universalizante, da cidadania
e da emancipacgdo dos sujeitos (MOCELIN; MARTINAZZO, 2017, p. 2).

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) e, posteriormente, a Constituicao
Federal do Brasil (1988) apresentam-se como elementos sociais conquistados a partir desses
embates, que materializavam os anseios de diversos grupos e buscavam favorecer o pleno
exercicio da cidadania, dando énfase aos principios sociais de igualdade. Para isso, era
necessario reconhecer as diversidades e suas diferencas.

Nessa perspectiva, tal como estabelece no Art. 5° da Constituicdo Federal do Brasil
(1988, p. 13): “Todos sao iguais perante a lei, sem distingao de qualquer natureza, garantindo-
se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, & seguranca e a propriedade”.

No entanto, somente esses textos legais ndo bastavam. Compreendendo a necessidade
de acdes de equidades que ultrapassem a conjuntura constitucional, no Brasil, os Movimentos
Sociais, em meio as a¢des e debates e em favor da garantia por espagos e pela verdadeira
cidadania, passam a lutar pela redemocratizacdo do direito e reconhecimento da sociedade a
partir de seus aspectos plurais (MUNANGA, 2020). Contudo, somente na segunda metade dos

anos de 1990 que se introduz no contexto do Brasil o debate acerca das acdes afirmativas.

Esses projetos, apresentados por parlamentares das mais diversas tendéncias
ideol6gicas, que, em geral buscavam mitigar a flagrante desigualdade
constituida na sociedade brasileira atacando-a naquilo que para grande parte
das populagbes constitui a sua causa principal, ou seja, 0 nosso segregador
sistema educacional, que tradicionalmente, por diversos mecanismos, sempre
reservou aos negros e pobres em geral uma educagdo de inferior qualidade,
dedicando o essencial dos recursos materiais, humanos e financeiros voltados
a educacdo de todos os brasileiros, a um pequeno contingente da populagéo
que detém a hegemonia politica, econémica e social no pais, isto é, a elite
branca (BARBOSA,; SILVA, 2001, p. 86).

A diversidade era uma marca bastante debatida para problematizar questdes da realidade

brasileira, que influenciavam efetivamente na segregacdo, marginalizacdo e principalmente
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ocultamento de realidades dos grupos sociais “dominados” e estigmatizados socialmente,
principalmente pela raca, como € o caso da populacdo negra e indigena.

O Brasil, constituindo-se como um pais capitalista e marcado fortemente pelos ideais
neoliberais a partir da segunda metade do século XX*2, assim como pelo racismo e preconceitos
impregnados nas relagdes culturais construidas ao longo da historia, é extremamente injusto na
distribuicdo de renda, assim como nas condicdes de aprendizagem dos mais diversos sujeitos
sociais (PIOVESAN, 2005).

Atenta-se de modo focal para a necessidade de politicas sociais que auxiliem
efetivamente os mais diferentes grupos e segmentos da sociedade brasileira, como é o caso dos
negros, foco desse estudo, a ter acesso a bens que, historicamente, lhes foram negados. O
impedimento dessa populacdo negra conhecer sua propria histdria e cultura através do saber
escolar foi uma das principais pautas de luta pelo Movimento Negro Unificado (MNU).

O saber escolar aqui retratado compreende “uma necessidade de ordem historico-social
em decorréncia da compreensdo do desenvolvimento alcangado pelo género humano” ou ainda
um “saber metodico, cientifico, elaborado, sistematizado que se caracteriza como ponto de
partida possivel para a apropriacéo das formas mais complexas, dos niveis de abstracGes mais
complexos” a fim de dar subsidios para a compreensio da realidade visando sua transformagao
(GIARDINETTO, 2010, p. 754; 757).

Ao fazer relagdes diretas com a negacao desses acessos a bens historicamente negados
aos negros, é necessario destacar que a educacao escolar, assim como o saber escolar, tem sido
controlado. Isso porque ha o ocultamento, silenciamento, segregacdo ou até mesmo
esteriotipacdo dos negros nos curriculos. Pautados nesses textos legais, os materiais didaticos
também tém agenciado sua representagio de maneira marginalizante (REGIS, 2012).

A educacdo escolar configura-se por alinhamento a um projeto politico de um pais, o
qual deixa refletido na histdria suas variaveis e pressupostos ideolégicos, bem como o perfil de
sujeito que se quer formar. Notadamente, a classe hegeménica®® é quem determina o projeto de
educacéo a ser executado, tendo em vista que reconhece nele base consensual para o ideal de

nacdo e manutencao de sistemas de relacdes.

2 Indicamos a leitura do texto: FRIGOTTO, Gaudéncio. Exclusdo e/ou Desigualdade Social? Questdes tedricas
e politico-préticas. Cadernos de Educacdo. FaE/PPGE/UFPEL. Pelotas. set/dez, 2010. p. 417 — 442. Disponivel em:
https://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/caduc/article/view/1593/1479. Acesso em: 23 de fev. de 2023.

13 para Antdnio Gramsci (2002), hegemonia compreende o dominio de uma classe social sobre as outras. A
hegemonia se constitui e se manifesta pela supremacia de um grupo de dois modos: como dominio pela forga e
como direcéo intelectual e moral. No plano cultural, a hegemonia se legitima como base que estabelece 0 modelo
a ser seguido, apresenta aquilo que é legitimo e valido de ser reproduzido e internalizado.
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Assim, é salutar refletir que desde o periodo de chegada dos portugueses ao Brasil, a
educacdo se moldou como uma base fundamental para formacao do tipo de sociedade que se
desejava formar. A educacdo oferecida no Brasil Colonia, por exemplo, pautava-se
essencialmente em domesticagcdo/modelagem dos “nativos’ aos modos europeus, numa relagao
de trabalho escravizado, catequizagdo religiosa cristd, ao passo que apagava a histéria, cultura
e crencas “nativas”4,

No Brasil Império, ndo tdo distante da perspectiva em questdo, uma incipiente educacgéo
bésica e publica deveria atender as criangas conforme 0s sexos € a sua classe social. Enquanto
a populagéo pobre mal tinha acesso ou era direcionada a uma educacgéo voltada para o trabalho
manual, os filhos da elite tinham seu ensino garantido e continuado nos grandes centros
universitarios europeus e, posteriormente, nas universidades instaladas no pais (FONSECA,
2006).

Em relacdo ao processo de escolarizacdo, grande parte dos negros ndo tinham acesso as
escolas: seu espaco era algo exclusivo de pessoas brancas, tal como os preceitos da sociedade
da época determinava, perdurando assim por muito tempo. A parcela minima da populacédo
negra que tinha acesso a educacéo escolar era segregada em unidades de ensino especificas que
determinavam a separacao entre brancos e negros. Tal como afirmam Silva e Silva (2005, p.

195),

[...] ao referir-nos a educacdo no Brasil, sob a Otica étnico-racial, somos
levados a tratar da desigualdade e da exclusdo, no que tange ao acesso aos
bancos escolares, vividas pela populacdo ndo-branca. Por mais de duzentos
anos, os africanos escravizados ndo tiveram nenhum tipo de oportunidade de
estudo formal. Inicialmente, o processo de alfabetizacdo dos negros se deu em
base de atos de caridade e, quando muito, de filantropia.

A escolarizagio da populagdo negra®®, entdo, surge diante de uma disparidade social que
vem sendo refletida e questionada ao longo do tempo. A educagdo buscava atender
impreterivelmente as necessidades dos homens brancos, principalmente aqueles pertencentes a

classe dominante, segregando a populacdo pobre, negra e indigena do acesso a escola.

14 A partir de uma detalhada trajetéria do ensino de histéria no Brasil, Thais Nivea Fonseca (2006) e Circe
Bittencourt (2018) desvelam as principais caracteristicas do ensino jesuitico, evidenciando métodos, curriculos e
funcéo social no contexto de colonizacéo.

15 Quando nos voltamos & perspectiva de escolarizagio da populagdo negra no Maranh&o é oportuno destacar os
estudos de Mariléia dos Santos Cruz (2009) a partir do artigo A educacéo dos negros na sociedade escravista do
Maranhdo Provincial. Nele a autora evidencia particularidades importantes para compreensdo das interdi¢fes
histéricas impostas a negros em relagdo aos processos educacionais no contexto maranhense do século XIX.
Evidencia a presenca de alunos negros em escolas publicas no contexto, ressaltando os inimeros obstaculos legais
estabelecidos contra o acesso de escravos ao ensino escolar.
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Ao se considerar a historia da educacéo, denota-se que 0 acesso dos negros a
educacdo, além de tardia, ndo lhes garantira devidamente a inclusdo. Durante
0 escravismo e o predominio da oligarquia rural, ndo se concebia sequer a
alfabetizacdo dos africanos, haja vista que prevalecia, por um lado, a
concepcao de que eram destituidos de inteligéncia e de alma. Por outro, a eles
cabia apenas o trabalho doméstico e bracal, logo ndo havia necessidade de
adquirir outros conhecimentos e saberes (SILVA; SILVA, 2005, p. 195).

Tal como Cruz (2009, p. 125) ressalta durante o século X1X mediante o desejo das elites
em tornar o Brasil uma nacéo civilizada, o negro foi considerado incapaz para fazer parte do
contexto socio historico projetado. Partindo da rica documentacgdo sobre instrucdo publica no
Maranhdo, por exemplo, é importante dizer que durante o século em questdo constituiram-se
alguns dispositivos legais direcionados ao financiamento pablico da educacgéo de alguns setores
sociais, inclusive “indigenas, colonos europeus, colonos, cearenses, deficientes auditivos e
jovens provenientes de familias brancas detentoras de poder aquisitivo”. Contudo, os negros,
sendo classe subjugada por essas incapacidades ndo teve o mesmo acesso e direito a esse
beneficio social a partir dos recursos publicos.

Embora se saiba que grande parte da populagdo negra da época ndo teve oportunidade
de acesso a escola, ndo se pode afirmar que todos os negros ndo a tiveram. Entretanto, o que
néo se pode deixar de lado séo as marcas de limitagcdes e marginalizagdo que impediram muitas
criancas negras cativas pudessem se desenvolver intelectualmente. O projeto de educacdo
previa a formacéo para a submissdo (CRUZ, 2009).

Diante das herancas arraigadas, as primeiras décadas do século XX tiveram grandes
desafios no @mbito da educacdo brasileira. Foi imprescindivel a articulagdo e desencadeamento
de politicas publicas educacionais significativas as relagcdes sociais, especialmente voltadas a
diversidade sociocultural instituida nas escolas.

Generalizar a educacdo escolar como mero aspecto coletivo é prejudicial e reforca
apenas a ideia de integragdo de individuos pertencentes a grupos sociais minoritarios, como 0s
negros. 1sso porque, embora as diretrizes orientem que esses sujeitos tenham o direito de serem
incluidos, os sistemas de ensino o0s tém deixado as margens, negando uma educacgdo que de fato
se volte as suas necessidades particulares. Dito isso, Nilma Lino Gomes (2001) ressalta que

essas relacOes generalizadoras seguem uma tendéncia, contudo,

[...] as préticas educativas que se pretendem iguais para todos acabam sendo
as mais discriminatorias. Essa afirmacdo, pode aparecer paradoxal, mas
dependendo do discurso e da préatica desenvolvida, pode-se incorrer no erro
da homogeneizacdo em detrimento do reconhecimento das diferengas. Partir
do pressuposto de que os sujeitos presentes na escola séo todos iguais e, por
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isso, possuem uma uniformidade de aprendizagem, de culturas e de
experiéncias, e 0s que ndo se identificam com esse padrdo uniforme sdo
defasados, especiais e lentos, é incorrer em uma postura que, ao desqualificar
uma referéncia, reproduz uma dominagéo (GOMES, 2001, p. 86).

Assim sendo, tratar da diversidade sociocultural no @mbito das unidades de ensino como
um desafio urgente e necessario a ser superado é, antes de tudo, reconhecer que a escola,
enquanto instituicdo e espaco publico formativo é formada por uma diversidade de individuos.
Estes necessitam de diferentes olhares e tratamentos que superem as marcas segregadoras e
marginalizadoras instituidas historicamente nas relagdes.

O século XXI traz o desafio de reelaborar a educacgéo a partir de politicas afirmativas e
abordagens pedagogicas, tanto curriculares quanto relacionadas ao processo de ensino e
aprendizagens. Tratam-se de a¢des que considerem as relacdes étnico-raciais, as necessidades
de cada grupo, cada realidade e incorporem atuacGes pedagdgicas criticas, que superem 0
ensino tradicional, que privilegia grupos e marginaliza outros.

Com a decadéncia da credibilidade da democracia racial, 0 Movimento Negro Unificado
passou efetivamente a cobrar o governo federal por politicas de a¢des afirmativas com enfoque
a populacdo afro-brasileira. O intuito era proporcionar aos grupos discriminados e
marginalizados historicamente um tratamento que superasse as consequéncias de viverem
inseridos em uma sociedade eminentemente racista, desigual, discriminatéria e preconceituosa
(GOMES, 2009).

A Constituicdo Federal do Brasil (1988) apresenta-se como primeira e principal base
legal, ap6s a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, que da énfase a educacdo como
direito de todo cidaddo brasileiro, independentemente de sua raca. Conforme o artigo 205, é
direito de todos e dever do Estado e da Familia, cabendo incentivo e promog¢do com colaboracéo
da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Em vista disso, o artigo 206 define que o ensino devera ser ministrado seguindo

principios fundamentais:

I- igualdade de condigOes para 0 acesso e a permanéncia na escola;

I1- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e
0 saber;

I11- pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas, e coexisténcia de
institui¢des publicas e privadas de ensino;

IV- gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V- gestdo democratica do ensino publico na forma da lei;

VI- garantia de padrédo de qualidade (BRASIL, 1988, p. 41).
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Fica clara a dificuldade de garantir bases para a cidadania e para a dignidade da pessoa
humana, isto porque a realidade da sociedade brasileira é marcada por posturas subjetivas e
objetivas de racismo, preconceito e discriminagéo.

Em 1995, o Movimento Negro Unificado (MNU), inquieto por alternativas e medidas
compensatdrias por parte do governo federal, estabeleceu um importante embate para garantir
politicas de reparacao e reconhecimento da histéria e cultura afro-brasileira e africana como um
dos constructos da histéria do pais, bem como medidas de combate ao racismo a discriminacao
racial no &mbito das escolas. Trata-se de uma pedagogia multirracial que se proponha a dar

espaco de reconhecimento e fala a esse coletivo.

A pedagogia multirracial inclui em seu nome o reconhecimento de que
existem coletivos (ndo individuos), etnias, racas em possiveis didlogos. Os
movimentos sociais sdo movimentos de coletivos que se julgam
desrespeitados em seus direitos como coletivos e lutam por uma consciéncia
de direitos como coletivos. Defendem politicas focadas para coletivos. Os
movimentos sociais tém criado a consciéncia de que existem direitos coletivos
gue exigem politicas publicas especificas para a garantia dessa dimensao
coletiva dos direitos. Nossa tradicdo politica atua na logica dos direitos
individuais, dai a reacdo a construcdo de politicas para coletivos. Qualquer
tipo de acdo afirmativa, por exemplo, cria tensdo politica, porque sai da logica
dos direitos individuais (ARROYO, 2007, p. 122).

O Movimento Negro Unificado, reflexo dessa luta coletiva, propde questionar estruturas
de relacGes de forca e poder na sociedade, debater e lutar para romper com as ideias de
manutencdo de um sistema social ditado pela classe social hegemdnica, como a branca, que
sempre ditou as regras desse injusto jogo.

Reconhecendo tudo isso, 0 Movimento Negro Unificado buscou restabelecer didlogos
com o governo federal, na ocasido com o presidente Fernando Henrique Cardoso (1995-2003),
a fim de potencializar acdes educacionais que justamente superassem os estigmas de um sistema
formativo social negligente, que negava oportunidades fundamentais as minorias, tampouco
dava espago na escola para que elas se reconhecessem a partir das diversidades (GOMES,
2011).

Pela influéncia do modelo neoliberal, a solicitacdo ndo foi atendida de imediato. Ainda
assim, a atuacao do movimento contribuiu significativamente para avancos, haja vista que nesse
periodo pode-se desvelar a ideologia de embranquecimento que sustentava a ideia de
democracia racial no pais, favorecendo o debate publico voltado para o reconhecimento de que
a sociedade brasileira é racista apesar de todo esse tempo.
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Apos todo um percurso de discussdes, manifestacdes e lutas, no ano de 2003, j& no
primeiro governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2011), o Movimento Negro
Unificado retomou as discussdes e apresentou sua solicitacdo quanto a articulacdo de politicas
educacionais de reparacdo e reconhecimento da histéria e cultura afro-brasileira e africana.

E, nesse sentido, foi criada e instituida a Lei n.° 10.639/2003 (sendo substituida
posteriormente pela Lei n.° 11.645/2008), alterando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional n.° 9.394/1996%, tornando obrigat6rio o ensino da histdria e cultura afro-brasileira,
africana e indigena no ambito do territorio nacional (GOMES, 2011).

A Lei n.° 10.639/2003, e posteriormente, a Lei n.° 11.645/2008, acrescenta a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional dois artigos especificos: 26-A e 79-B. O primeiro
artigo estabelece a obrigatoriedade do ensino sobre cultura e historia afro-brasileiras e africanas,
e que essas relacOes justapostas a partir dele devem dar énfase ao estudo da histéria e cultura
da Africa e de africanos, a cultura negra brasileira e o negro na formagéo da sociedade nacional
em meio a diversidade. Determina, ainda, que os conteldos correspondentes devem ser
ministrados dentro do curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo artistica, literatura
e historia brasileiras. Ja se tratando do artigo 79-B, ele inclui no calendario escolar o Dia
Nacional da Consciéncia Negra, comemorado em 20 de novembro (BRASIL, 1996).

No intuito de aprofundamento e estruturacdo da politica étnico-racial iniciada pela Lei
n.° 10.639/2003, o Ministério da Educagdo publicou em 2004 as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. Esse texto normativo torna-se base legal e pedagogica que confirmou a necessidade
em torno de politicas educacionais de reparagdo, assim como buscou desmistificar a ideia de
democracia racial no Brasil e orientar a¢cdes pedagogicas.

A partir das Diretrizes Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais (2003),
destaca-se a necessidade das mais diversas instituicGes de ensino, especialmente aquelas que
oferecem licenciatura, a criarem disciplinas especificas sobre a histéria e cultura afro-brasileira
e africana, ou ainda incluirem nos contetdos disciplinares discussdes relacionadas. A formacéao
dos professores se torna indispensavel para materializar praticas pedagogicas conforme as

Diretrizes nas salas de aulas.

16 De fato, a Lei n° 9.394/1996, conhecida e caracterizada por definir, estabelecer e apresentar as diretrizes e bases
da educacdo nacional, em sua versdo original pouco contemplava ou fazia mencéo direta acerca das questdes
étnico-raciais. Isto muito em virtude dos engessamentos ideolégicos e refletidos nas discussfes acerca de teméticas
dessa natureza & medida que iam de encontro aos preceitos de negacdo de uma diversidade e havia uma
homogeneizagdo equivocada da concepgdo de educacdo e das relaces nas salas de aula. As discussdes e debates
acerca da educacdo pelo viés étnico ficavam externos as relagdes educacionais.
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Por fim, o ano de 2012 é marcado pela criacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Basica. Tal normativa busca orientar e

organizar o ensino a ser oferecido nas instituicGes a partir:

a) da memdria coletiva; b) das linguas reminiscentes; ¢) dos marcos
civilizatorios; d) das praticas culturais; €) das tecnologias e formas de
producdo do trabalho; f) dos acervos e repertérios orais; g) e dos festejos, usos
tradicbes demais elementos que conformam o patriménio cultural das
comunidades quilombolas de todo o pais (BRASIL, 2012, p. 3).

As Diretrizes (2012) representam uma vitoria dos movimentos sociais, gestada pela luta
efetiva da populacdo negra, mais especificamente do movimento quilombola. Uma revolucao
positiva no ensino brasileiro, visto que a referida legislagcdo orienta os sistemas de ensino a
valorizar os saberes, as tradicdes e o patriménio cultural das comunidades remanescentes de
quilombos, algo impensavel em outras épocas.

Em seu corpo de texto, as Diretrizes (2012) reconhecem que a Educacdo Escolar
Quilombola compreende escolas quilombolas (rurais e urbanas) e escolas que atendem
estudantes oriundos de territorios quilombolas. Tais instituicGes constituem-se nas mais
diversas etapas e modalidades, em especial Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino
Médio, Educacdo do Campo, Educacdo Especial, Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio, Educagdo de Jovens e Adultos, inclusive na Educagdo a Distancial’.

Consoante a isso, a Educacgédo Escolar Quilombola deve garantir aos estudantes o direito
de se apropriar dos conhecimentos tradicionais e das suas formas de producgéo, de modo a
contribuir para o seu reconhecimento, valorizacdo e continuidade.

Cabe a Unido, aos Estados, aos Municipios e aos sistemas de ensino garantir Educacéao
Escolar Quilombola enquanto direito, por meio de apoio técnico-pedagdgico aos estudantes,
professores e gestores em atuacdo nas escolas quilombolas; recursos didaticos, pedagogicos,
tecnoldgicos, culturais e literarios que atendam as especificidades das comunidades

quilombolas; a construgéo de propostas de Educacgao Escolar Quilombola contextualizadas.

17 A educacdo escolar quilombola podera, ainda, assumir formas diversificadas, sendo elas: séries anuais; periodos
semestrais; ciclos; alternancia regular de periodos de estudos com tempos e espacos especificos; grupos nao-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios ou por forma diversa de organizacao.
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Frente as determinacGes legais e normativas de institucionalizacdo da politica étnico-
racial, assim como da politica educacional quilombola, o Conselho Estadual de Educacéo do
Maranhdo, ap6s um longo processo de reflexdes, didlogos e debates com as mais diversas
instituices e sujeitos envolvidos!® buscou definir Diretrizes Estaduais para a Qualidade da
Educacdo Escolar Quilombola no Estado em 2020. Nesse sentido, deliberou pelo
estabelecimento de indicativos, tanto no campo curricular como no que se refere as questdes
operacionais.

Em geral, as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Escolar Quilombola, em especial
as pensadas e estabelecidas no Maranh&o, buscam possibilitar a contribuicdo para que 0s
inimeros contextos quilombolas subsidiados no estado possam reconhecer suas especificidades
histdricas, sociais, linguisticas, culturais, etc., fundamentando-se em processos de ensino e
aprendizagem que pensem, planejem e incluam uma pedagogia propria.

O Conselho Estadual do Maranh&o destaca que tal definigdo se justapde também por
considerar 0 expressivo e crescente nimero de alunos matriculados em escolas quilombolas no
pais®. Das 2.523 escolas situadas em areas remanescentes de quilombos, apenas 365 utilizam
materiais pedagogicos para a Educacdo das relacdes étnico-raciais. Destas, 185 situam-se na
regido nordeste (regido com maior percentual). Menos de um terco do total dessas unidades de
ensino dispunha de materiais ou atendimentos especificos para essa demanda social. (BRASIL,
2021).

Entre as mais diversas garantias instituidas pelas Diretrizes Estaduais (2020), faz-se
pertinente ressaltar a sistematizacdo de um processo de formacgdo permanente e continuo em
torno da pedagogia e das bases metodoldgicas proprias que considerem as praticas, as
habilidades e as competéncias. Tudo isso, em prol de garantir o direito as aprendizagens e 0
respeito a historia e a cultura negra, numa colaboracgdo constante entre Sistemas de Educacéo

Estadual e Municipais e Universidades.

8 Tratam-se de liderancas quilombolas, professores, dirigentes institucionais, técnicos e gestores escolares
quilombolas, assim como intelectuais atuantes no movimento quilombola e com representacao politica.
19 Algo em torno de 260.087 mil, conforme o Anuario Brasileiro da Educacio Béasica (2021).
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Conforme as Diretrizes destacam, a Educacdo Escolar Quilombola no Estado do
Maranh&o na Educacéo Basica deve ser organizada a partir do ensino escolar, fundamentando-
se, informando-se e alimentando-se:

a) da ancestralidade negra; b) da cosmovisdo e religiosidade de matriz
africana; ¢) da memdria coletiva; d) das linguas de matriz africana; e) dos
marcos civilizatorios africanos; f) das praticas culturais; g) das tecnologias e
formas de producdo do trabalho; h) dos acervos, interpretacdes e tradicdes
orais; i) dos festejos, usos, tradicOes e demais elementos que conformam o
patriménio cultural das comunidades quilombolas de todo o estado; j) dos

bens culturais registrados ou patrimonializados; 1) da territorialidade e
identidade étnica. (CEE — MA, RESOLUCAO n° 189, 2020, p. 3-4).

Em relacdo as Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacdo Quilombola (2020),
notam-se outros enfoques importantes, que de certa maneira vao além das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Quilombola (2012). A Resolucdo n.° 189/2020 —
CEE/MA, inclui como parametro outros quatro aportes importantes: a ancestralidade negra,
cosmovisdo e religiosidade de matriz africana; as linguas de matriz africana; e a territorialidade
e identidade étnica. Tais pontos viabilizam outros enfoques, reflexdes e discussdes que
contribuem muito para uma nova maneira de refletir sobre direitos, quilombolas e comunidades
rurais.

Estruturada a partir de 51 artigos, a Resolucdo em foco contempla definicdes, estrutura
de organizacdo e atendimento, responsabilidades, atribuicoes, objetivos, principios, entre outras
especificidades.

O documento tem por objetivo constituir uma base que sirva de suporte para orientar o
Sistema Estadual de Ensino do Maranhdo e as mais diversas unidades escolares de Educacéo
Basica, constituidas em seu territorio, na elaboracdo, desenvolvimento e avaliacdo de seus
projetos educativos. Tudo isso em prol da garantia da Educacdo Escolar Quilombola nas
diferentes etapas e modalidades da Educacdo Basica, considerando e respeitando as suas
especificidades.

A Resolugdo (2020) propde ainda assegurar que as instituicdes de ensino situadas em
contexto quilombola, assim como as escolas que atendem estudantes oriundos dos territdrios

quilombolas, respeitem as préaticas sociais, culturais, politicas e econdmicas desses territorios,
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0S Seus processos proprios de ensino aprendizagem, as suas formas de produgdo e de
conhecimento construido em meio as tecnologias. O Projeto Politico Pedagdgico apresentado
direciona e assegura que o modelo de organizacao e gestdo das escolas quilombolas considere
e garanta o direito fundamental a igualdade, liberdade e as identidades étnico-raciais, o direito
de consulta e a participacdo da comunidade e suas liderancas.

Por sua vez, o curriculo deve se pautar pelo alinhamento entre os conteludos das
diferentes areas disciplinares e de conhecimento, com as experiéncias, 0s principios da
educacdo etno-critica e tematicas justapostas na realidade cotidiana das comunidades
quilombolas.

Em face do exposto, a Resolucédo (2020) pretende garantir aos sujeitos em formacéo:
conhecer o conceito, a historia dos quilombos no Brasil e no Maranhéo, o protagonismo do
movimento quilombola e do movimento negro, assim como o seu histdrico de lutas; e a partir
disso, potencializar reflexdes e discussfes sobre identidade, cultura e linguagem, como eixos
norteadores do curriculo.

O curriculo também pode ser organizado, considerando: eixos tematicos, projetos de
pesquisa, temas geradores ou matrizes conceituais, em que os contetdos das diversas disciplinas
sejam trabalhados numa perspectiva interdisciplinar.

Como ja& determinado por legislacdo anterior, a organizacdo da Educacdo Escolar
Quilombola nas diferentes etapas da Educacdo Baésica pode caracterizar e assumir
diversificadas maneiras e formas, conforme o art. 23 da LDB (1996), com flexibilidade para
estruturacdo do calendario escolar por considerar as particularidades locais de cada
comunidade, sem prejudicar o nimero regulamentar de horas e dias letivos exigido, e incluir as
datas relevantes a comunidade quilombola e aos negros.

As Diretrizes (2020) ainda dao énfase as potencialidades e papel da gestdo escolar, uma
vez que esta deve seguir os principios da gestdo democratica se utilizando do dialogo, da
parceria e da consulta constante junto as comunidades quilombolas. Nessa perspectiva, a gestdo
escolar quilombola tem a responsabilidade de mediar relagOes e estabelecer planos de atuacao
e materializacdo. Estabelece ainda que a gestdo escolar em contexto quilombola deve ser

exercida preferencialmente por quilombolas.
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Destaca a importancia da profissionalizacdo e formagéo dos professores, tanto a nivel
inicial, quanto continuada, enfatizando que a admissdo dos profissionais para atendimento
nesses contextos, assim como as regulamentacGes nacionais pressupdem, deve ser por concurso
publico. No entanto, é preferencial que estes cargos e fun¢des também sejam assumidos por
quilombolas, sujeitos que pertengcam a comunidade.

O Sistema Estadual de Ensino do Estado do Maranh&o, em articulagdo com as
instituicbes de Educacdo Superior, pressupde a garantia da criagdo e implementacdo de
programas de formacdo inicial de professoras(es) em licenciatura para atuacdo em escolas
quilombolas e em escolas que atendem estudantes oriundos de territorios quilombolas ou ainda
em cursos de magistério de nivel médio na modalidade normal, consoante a necessidade das
comunidades quilombolas.

Como exemplo claro disso, a Universidade Estadual do Maranh&o criou pela Resolugao
n. 1.471/2021-CEPE/UEMA o Programa de Formacdo Docente para atender a Diversidade
Etnica do Maranhdo (PROETNOS). Pautado na institucionalizagio da politica étnico-racial, o
PROETNOS se apresenta como base de formacéo e qualificacdo de professores com o intuito
de assumir os processos de escolarizagcdo em territérios dos povos e comunidades tradicionais
no contexto do estado do Maranh&o.

O PROETNOS garante, ainda, o oferecimento de cursos de Licenciatura Intercultural
para a Educagdo Basica Indigena e Licenciatura em Educac¢do Quilombola. Nesse sentido,
garante-se a autonomia desses territorios, assim como o atendimento as Diretrizes Curriculares
Nacionais (2012), uma vez que os(as) docentes em formacao serdo exclusivamente oriundos
das comunidades e povos tradicionais. Dito isso, é importante destacar que 0s cursos de
graduacdo ocorrem sistematicamente na modalidade especial, sendo parcelada ou de
alternancia, com aulas nas sextas e sdbados, no contexto dos campi em que oferecem 0s cursos.

A partir disso, apresenta-se a necessidade das acGes colaborativas entre sistemas de
governo, instituicdes de ensino e universidades, a fim de implementar uma politica de formacéo
inicial e continuada que de fato institucionalize as Diretrizes e capacite 0os mais diversos

profissionais ao atendimento efetivo nos contextos e territorios quilombolas.
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Tudo isso agenciando acgdes e préaticas que enfoquem a histéria dos quilombos; as lutas
quilombolas constituidas no decorrer da historia; o papel dos quilombos nos processos de
libertacdo e o seu contexto atual na sociedade brasileira; as agdes afirmativas; a articulacao
entre conhecimentos tradicionais (produzidos pelas comunidades quilombolas tradicionais) e
cientificos; e as mais diversas maneiras e estratégias para superacdo do racismo, dos
preconceitos raciais e da discriminag&o.

Retomando a perspectiva de garantias justapostas pelas Diretrizes Curriculares para ao
Qualidade do Ensino Quilombola no Estado do Maranhdo (2020), na ética de assisténcia
estudantil, pressupde-se ainda a garantia de construcdo de escolas nos territérios quilombolas,
adequacdo da estrutura fisica das instituicGes de ensino, garantia da acessibilidade, insercdo da
realidade quilombola em todo o material didatico e de apoio pedagdgico, oferecimento de
transporte escolar e garantia de alimentacdo escolar voltada para as especificidades
socioculturais.

Considerando as garantias destacadas, as Diretrizes (2020) norteiam as instituices
situadas em contextos quilombolas ou aquelas que atendam alunos desses contextos, estabelece
a garantia de meios fundamentais para dispor e se utilizar de materiais pedagdgicos especificos
e diversificados (das mais diferentes areas disciplinares e de conhecimento) que corroborem
para a insercdo da cultura e da histéria do povo quilombola nas relagdes de ensino e
aprendizagem.

Diante da garantia do direito aos recursos didaticos e pedagogicos de cunho cultural e
literario, este estudo se legitima como uma necessidade, uma vez que trata de analisar a
conjuntura de adequacdo, organizacdo, apresentacdo e disposicdo de materiais didatico-
pedagogicos (com enfoque ao livro didatico de Lingua Portuguesa) num contexto escolar
quilombola, oportunizando compreender até que ponto esse direito se efetiva nas relacGes
praticas.

A escola, sendo um espaco plural e diverso, exige acOes e praticas que se configurem
no atendimento de todos. Nesse sentido, a educacdo intercultural se apresenta como uma
possibilidade viavel, e pode contribuir para a superacdo das fragilidades no ensino e para

implementacdo da Lei n.° 10.639/2003.
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Constituir novos lugares de fala a partir do curriculo, como oportunizam a Lei n.°
10.639, as Diretrizes de 2003, 2012 e 2020, se configura em uma abordagem intercultural a
medida que teoriza e pde em pratica um projeto politico pedagdgico, epistémico e ético que
expde as motivagdes, os fundamentos e as herancas da colonialidade (MIGNOLO, 2008).

O processo de admissdo do pensamento acerca do outro compreende o estabelecimento
de outras possibilidades pedagdgicas, outros meios de gerenciar o processo de ensino. Nesse
sentido, esse novo fazer pedagogico deve propiciar mudancas de atitudes e posturas por parte
dos mais distintos agentes de educacdo, em consonancia a redefinicdo de objetos de
conhecimentos e reestruturagdo dos curriculos.

Conforme Munsberg, Fuchs e Silva (2019, p. 604), a perspectiva de decoloniza¢do numa
relacdo com interculturalidade no contexto da educacdo escolar se constroi em trés estruturas
fundamentais pelo pensamento colonial: “a decolonizacdo da histéria (o poder), a
decolonizagao das subjetividades (o ser) e a decolonizacdo dos conhecimentos (o saber)”. Nesse

sentido, Fleuri (2001, p. 5), ressalta que a perspectiva intercultural critica:

[...] emerge no contexto das lutas contra 0s processos crescentes de exclusao
social. Surgem movimentos sociais que reconhecem o sentido e a identidade
cultural de cada grupo social. Mas, a0 mesmo tempo valorizam o potencial
educativo dos conflitos. E buscam desenvolver a interacéo e a reciprocidade
entre grupos diferentes, como fator de crescimento cultural e de
enriquecimento mutuo.

Em outras palavras, a educagdo numa perspectiva intercultural se configura numa
abordagem sustentada pela reflexdo e colaboracdo, em que através dos diferentes contatos e
dialogos curriculares supere os velhos discursos de bases excludentes e discriminatorias.

O grande desafio da escola, entdo, se constréi em meio a necessidade de reflexdes em
torno do curriculo, em favor de legitimar as marcas da pluralidade cultural; dos
guestionamentos aos discursos hegemonicos; e em favor de uma necessidade de desconstrugéo,
problematizacdo e relativacdo das estruturas e praticas sociais construidas historicamente
(LOPES; MACEDO, 2011).

As instituigdes de ensino, nesse contexto, devem estruturar um curriculo que, de fato,
possibilite experiéncias de contato com os diferentes grupos que constituem a sociedade, em
especial aos marginalizados e com pouca visibilidade social, tais como os quilombolas. Tudo
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isso a fim de mostrar a diversidade social existente e favorecer praticas pedagogicas que
atendam a interculturalizacdo escolar em meio aos processos de discussdes, reconhecimento e
valorizacdo dos Outros, suas histérias, identidades, caracteristicas e bases culturais (WALSH,
2009).

As escolas passam a ter a missdo de buscar meios para mostrar outros olhares, outras
compreensdes, outras leituras e outras realidades, considerando as representacGes, as

subjetividades e as identidades em construcao.

A Educacéo Intercultural parte da diferenca como riqueza. Promove processos
sistematicos de dialogo entre diversos sujeitos — individuais e coletivos —,
saberes e praticas na perspectiva da afirmacao da justica — social, econémica,
cognitiva e cultural —, assim como da construcao de relagdes igualitérias entre
grupos socioculturais e da democratizacdo da sociedade, através de politicas
que articulam direitos da igualdade e da diferenga (CANDAU, 2016, p. 347).

Ou seja, o curriculo intercultural apresenta-se como elemento que compreende e vai
além de ser apenas um documento que simplesmente organiza os objetos de conhecimento,
visto que possibilita as experiéncias a partir das vivéncias e saberes proprios dos diversos
sujeitos, dando sentido as relagcGes com os Outros (WALSH, 2009).

Entdo, o processo pedagogico no ambito escolar deve ser guiado por quatro pilares
estruturantes importantes para potencializacdo das praticas formativas: o que ensinar; para qué
ensinar; por qué ensinar; e qual o sentido do que é ensinado. Estas devem ser questfes
consideradas a medida que as respostas direcionam o processo e favorecem um sentido na
formacéo dos sujeitos.

Tudo isso compreende um trabalho reflexivo complexo, que permita a compreensao dos
mais distintos sujeitos como seres sociais que fazem parte da sociedade e como estes estdo
inseridos, representados e se manifestam. Simultaneamente, é imprescindivel estruturar uma
atuacdo que parta do espaco local para o espaco global, pois o processo deve ser construido
considerando a selecdo dos conteudos, a realidade dos alunos, assim como 0s seus interesses,
favorecendo o estabelecimento de sentido e afinidade ao que seré ensinado (WALSH, 2009).

Reconhecendo que todas as relagdes firmadas no ambito escolar sdo bases formadoras

dos diferentes sujeitos, cabe as escolas, em especial aquelas situadas em comunidades

quilombolas ou que atendam alunos dessas comunidades, repensar seus projetos e suas praticas
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nas diferentes frentes de atuacdo? a fim de atender as novas demandas impostas pela sociedade
atual (GOMES, 2011).

E fundamental que se avance nos debates e discussdes acerca da diversidade social, e
aqui cabe destacar a diversidade étnica presente no espago escolar, para, entdo, se constituir
programas de formacdo que de fato atendam as expectativas e as necessidades de todos,
positivando suas presencas e principalmente considerando seu pertencimento por um Vviés
favoravel. Assim, é fundamental ndo apenas garantir 0 acesso, mas a permanéncia e 0 Sucesso
de todos na perspectiva da educacgdo de qualidade.

Ap0s apresentar e discutir as orientagdes regulamentadoras e diretrizes para a direito a
educacdo escolar da populacdo negra, a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-
brasileira e africana no @mbito da educacdo e as especificidades do ensino quilombola, faz-se
importante refletir que entre os tantos desdobramentos a partir das leis, a adequacao dos livros
didaticos também siga as mesmas orientagGes. Contudo é necessario ver como esses materiais
contemplam, ou ndo, uma perspectiva multicultural e quais as implica¢bes disso para uma

educacao étnico-racial.

1.2.1 As multiplas linguagens que o livro didatico apresenta

O livro didatico ainda hoje apresenta-se como um dos principais recursos pedagdgicos,
tanto para organizagédo daquilo que se deseja ensinar, quanto para o desenvolvimento das a¢oes
pedagodgicas praticas que relacionam os mais diversos conhecimentos as linguagens de ensino.

Antes de analisar as diversas tipologias textuais apresentadas pelo livro didatico de
Lingua Portuguesa do primeiro ciclo do ensino fundamental da educacéo basica, observamos
como o livro didatico tem incorporado multiplas linguagens e géneros textuais.

O livro didatico ja sofreu profundas e significativas transformages?, tanto na

perspectiva estética quanto nos aspectos ligados a organizacdo e abordagens dos contetdos

20 Refere-se aqui a projeto politico pedagdgico, estrutura arquitetonica, formagdo de professores, curriculo,
planejamento pedagdgico, materiais didaticos e paradidaticos, implantacéo efetiva de politicas educacionais, entre
outros.

2L Indicamos o texto: MIRANDA, S. R.; ALMEIDA, F. R. Passado, presente e futuro dos livros didaticos de
Histéria frente a uma BNCC sem futuro. Escritas do Tempo, 2(5), 10-38, (2020). Disponivel em:
https://doi.org/10.47694/issn.2674-7758.v2.i5.2020.1038. Acesso em 23 fev. 2023.
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curriculares, o que é muito positivo. S80 evidentes as constantes preocupacfes tanto de
professores quanto de pesquisadores e editores em apresentar de modo mais dindmico e
eficiente os conteudos de cada componente curricular. Contudo ndo é tdo facil realizar tal
proeza.

Sdo inumeras as determinac@es educacionais que orientam a adequacao desses recursos
aos novos paradigmas e projetos de educacao, a fim de atender especificidades e necessidades
individuais e coletivas dos estudantes e escolas, em face de suas realidades e perfis.

Nessa perspectiva, Bittencourt (2018) apresenta o livro didatico como:

Objeto cultural de dificil defini¢do, por ser obra bastante complexa, que se
caracteriza pela interferéncia de varios sujeitos em sua producdo, circulacéo e
consumo. Possui ou pode assumir fungbes diferentes, dependendo das
condi¢des do lugar e do momento em que € produzido e utilizado nas
diferentes situagdes escolares. E um objeto de ‘multiplas facetas’, e para sua
elaboragéo e uso existem muitas interferéncias (BITTENCOURT, 2018, p.
301).

A autora, em vista da definicdo pressuposta, chama atencdo para a complexidade de
compreensdo dessa ferramenta, que traz em sua natureza reflexos de jogos de interesse e poder,
as formas de ver, tratar e apresentar os conteudos de diferentes sujeitos, assim como da énfase
as dispares funcdes desse material.

Ademais, o livro didatico, mostrando-se como uma ferramenta cultural impressa que
apresenta os mais diversos conteidos e discursos, expressa um projeto grafico, que provoca as
intencionalidades e promove diferentes interpretagdes e modelos de ensino.

Nesse sentido, Richaudeau, (1979, apud Sgnaulin, 2012), apresenta o livro didatico
como "um material impresso, estruturado, destinado ou adequado a ser utilizado num processo
de aprendizagem e de formacdo". Fica claro o quanto os livros didaticos podem auxiliar
efetivamente o processo de ensino, visto que sua producdo busca dar respostas aos anseios da
sociedade de cada epoca.

Tal como Lajolo (1996, p.4) ressalta, o livro didatico requer que sua utilizacao seja
“sistematica, no ensino-aprendizagem de um determinado objeto ou conhecimento, ja
consolidado como disciplina”. Nesse sentido, a autora enfatiza que seu reconhecimento como

um elemento didatico requer atendimento de critérios que o diferem de outros livros, assim
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como mostra que suas caracteristicas articulam e promovem uma atuacdo pedagdgica pelo
compartilhamento e transmissao de conteudo.

A cada dia o livro didatico encara o desafio de legitimar-se como material pedagogico
que possibilite aos mais diversos sujeitos compreenderem suas realidades historicas e sociais,
viverem a cidadania e repensar os diferentes costumes e tradi¢cdes. Assim, conforme Luckesi
(1990, p. 27) pressupde, “o livro didatico ¢ um meio de comunicagdo através do qual o aluno
recebe a mensagem escolar”. Mensagens, as quais se apresentam pelas mais distintas
linguagens.

O Programa Nacional do Livro e dos Materiais Didaticos (PNLD), enquanto dispositivo
legal e politica nacional, atende a um projeto educacional que segue um curriculo que em muito
se alinha ainda aos ideais hegemonicos. Embora tenha avangado muito positivamente nas
garantias de espacos e representacdes das maiorias minorizadas, ainda é legitimado pela classe
social dominante. E nesse sentido, os jogos de for¢a e poder, em prol das relacdes de
manutencéo, seguem ditando em grande parte o que € valido a ser ensinado, apesar de que se
tém considerado novas orientagdes, olhares e necessidades outras.

Para compreender efetivamente o que sdo e o que contemplam as novas linguagens no
ensino, é necessario perceber que a linguagem em si, compreende a capacidade humana de
utilizar os mais distintos sinais linguisticos com vistas a comunicacado; e que a cada dia 0 homem
tem buscado elementos mais eficientes para aprimorar 0os meios de se comunicar, assim como
0S recursos para sistematiza-la (MARCUSCHI, 2010).

Dessa forma, a linguagem esta intimamente relacionada com a capacidade do homem
manifestar, a partir dos mais variados signos da lingua, desejos, opinides, sentimentos,
impressoes, informagdes entre diferentes culturas, dentre outros aspectos. Caracterizada como
verbal e/ou ndo verbal, a linguagem se constréi baseada em intencionalidades presentes nos
discursos constituidos pelas relacdes cotidianas ao longo da histéria (FOUCAULT, 1969).

No ambito da educacdo, as novas linguagens se apresentam como géneros textuais
escritos e/ou visuais que tém buscado apresentar e representar os conteudos, informacdes e
conhecimentos historicamente construidos de maneira mais dindmica, atraente e eficiente.

Na perspectiva do surgimento dos novos géneros, Marcuschi (2010, p. 21) destaca que:
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Esses géneros que emergiram no Ultimo século no contexto das mais diversas
midias criam formas comunicativas préprias com um certo hibridismo que
desafia as relagOes entre oralidade e escrita e inviabiliza de forma definitiva a
velha visdo dicotdmica ainda presente em muitos manuais de ensino de lingua.
Esses géneros também permitem observar a maior integracdo entre os varios
tipos de semioses: signos verbais, sons, imagens e formas em movimento.

A introducdo de novos géneros textuais no ensino, considerados aqui como fontes
historicas, tem contribuido de maneira significativa para a superagdo do ensino
descontextualizado, viabilizando a necessaria compreensdo dos objetos de conhecimentos.

Partindo disso, busca-se subsidiar bases para desenvolver a analise do livro de Lingua
Portuguesa do primeiro ciclo do Ensino Fundamental para observar a implementacdo da Lei n.°
10.639/2003. Para tanto, as maltiplas linguagens e estruturas textuais sao enfocadas, de modo
a averiguar se favorecem ou ndo a construcdo histérico-identitaria negra/quilombola.

As linguagens pressupostas aqui, segundo Vygotsky (2005, apud Silva e Pereira, 2009,
p. 156) tem por funcéo:

[...] intercAmbio social e pensamento generalizante, e é pela linguagem que
podemos nos comunicar e manter relagdes com individuos e coisas. No
pensamento generalizante o individuo possui certo conjunto de elementos do
mundo real que dependem de suas experiéncias. Ao olharmos para essas
linguagens acreditamos que elas, com suas funcdes de intercambio social e de
pensamento generalizante, podem auxiliar como mediadoras na aprendizagem
em Historia.

Nesse sentido, as diferentes linguagens apresentadas no livro didatico podem contribuir
para a construcdo do conhecimento e da consciéncia historica, haja vista que sdo constituidas
como elementos simbélicos que auxiliam o aluno na organizagdo do pensamento e construcao
de conceitos em meio as representagdes e leituras.

Sdo diversos os documentos histdricos apresentados nos livros didaticos atualmente,
inclusive nos livros de Lingua Portuguesa, os quais tem ampla e profunda relagdo com os textos
escritos e as imagens. Documentos que se manifestam graficamente e configuram-se a partir de
diversas linguagens, que tem apresentado dinamicamente o conhecimento historico construido.
Neste sentido, discuti-los e explora-los é extremamente conveniente e favoravel, dada sua

importancia e sua presenca constante nas mais diversas obras.
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A utilizacdo constante de uma diversidade de recursos e linguagens em torno do ensino,
num dialogo com outras areas disciplinares, tem favorecido tanto a ampliacdo do campo de
estudo quanto o estabelecimento de novos conceitos e abordagens na relagdo ensino-
aprendizagem, potencializando o processo pela dinamicidade, atratividade e deleite
(MEDEIRQOS, 2005).

Assim, a dinamicidade das imagens e dos textos escritos em livros didaticos de Lingua
Portuguesa, a partir dos géneros textuais diversificados, tem auxiliado na significacdo do
conteudo historico, tornando-o legitimo, acessivel e “real” para os alunos. Martins (2004)

destaca que:

Na verdade, a linguagem verbal e a visual travam dialogos intensos e
imemoriais entre si e provocam outros tantos entre seus autores e leitores. Mas
principalmente em nosso tempo, essa interacdo adquire importancia
fundamental, pelas possibilidades cada vez maiores de diferentes linguagens
iluminarem-se mutuamente, ampliando seus meios expressivos e suas leituras.
(MARTINS, 2004, p. 95).

Os novos géneros textuais na realidade contemporanea auxiliam no aperfeigoamento de
uma nova visdo de homem, mundo e conhecimento. Visao esta que supera o estigma do aluno
como mero receptaculo, aquele que apenas guarda os conhecimentos transmitidos pelo
professor. Da-se énfase ao aluno com iniciativa, aquele que com compromisso e autonomia
busca relacionar-se com as informacdes e com os distintos sujeitos sociais a partir das
experiéncias, posicionando-se criticamente (MARCUSCHI, 2010).

Segundo Bittencourt (2009), para que se construa a compreensdo do documento
histdrico, € imprescindivel analisa-lo como sujeito de uma agédo e também como objeto a partir

de trés niveis de indagacéo:

1) sobre a existéncia em si do documento: o que vem a ser documento? O que
é capaz de dizer? Como podemos recuperar o sentido do seu dizer? Por que
tal documento existe? Quem o fez, em que circunstancias e para que finalidade
foi feito? 2) sobre o significado do documento como objeto: o que significa
como simples objeto (isto € fruto do trabalho humano)? Como e por que foi
produzido? Para que e para quem se fez esta producdo? Qual € a relacdo do
documento (como objeto particular) no universo da producdo? Qual a
finalidade e o carater necessario que comanda sua existéncia? 3) sobre o
significado do documento como sujeito: por quem fala tal documento? De que
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historia particular participou? Que agdo e que pensamento estdo contidos em
seu significado? O que fez perdurar como depdsito da memoria? Em que
consiste seu ato de poder? (BITTENCOURT, 2009, p. 333).

Enquanto Bittencourt (2014, p. 3) destaca que “O bom livro ¢ usado pelo bom
professor”, entende-se que o livro € apenas um recurso, e é o professor quem materializa as
praticas de ensino a partir dele e de outras alternativas. Logo, a articulacdo de saberes, areas
disciplinares e recursos por parte do profissional potencializa as alternativas de producdo dos
conhecimentos e determina a efetividade dos materiais e recursos.

Contudo, os avancos sobre as diferentes linguagens e fontes nos materiais didaticos, ha
um predominio de documentos escritos nas obras, muito ainda em virtude de uma cultura
historicamente construida e equivocada que legitima as fontes escritas como mais importantes,
ou com maior credibilidade. As imagens, assim como as outras estruturas de comunicacgéo, sdo
vistas em um plano secundario, com enfoque mais ilustrativo (BITTENCOURT, 2014).

Diversos sdo 0s documentos escritos apresentados no livro didatico a serem trabalhados
em sala de aula, os quais servem para problematizar e refletir sobre as experiéncias histéricas
que auxiliam a construcdo dos conhecimentos. Apresentados integralmente ou até mesmo a
partir de trechos especificos, os documentos historicos se materializam a partir de relatos de
viagens, contos, jornais, cronicas, revistas, leis, diarios, depoimentos lendas, artigos, textos
literarios, discursos, testamentos, anuncios, cartas, entre outros.

Por ter consciéncia dessas inimeras possibilidades e manifestacdes, o estudo proposto
aqui se volta aos textos literarios, tal como veremos em se¢éo posterior. A opcao pela literatura
se deu por ser uma area muito dindmica e rica em possibilidades e recursos artisticos de
linguagens, que se constroi pelas palavras, fazendo relagdes e servindo de base para representar
as narrativas e os discursos que contam e recontam a histdria social do pais.

Antes de abordar as possibilidades advindas da convergéncia entre literatura e histdria,
apresentamos um panorama sobre outras linguagens que também se conectam nessa
imbricacdo. Entre documentos escritos, orais e imageéticos, temos a potencialidade para a

formatacdo da consciéncia histdrica e a identidade negra/quilombola.
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A utilizacdo de documentos escritos no ensino de Lingua Portuguesa e Historia
pressupde um novo posicionamento docente em relacdo a conducdo do processo pedagogico,
uma vez que é levado a superar a tradigdo positivista impregnada nas relacGes de ensino. Nesse
sentido, o trabalho com documentos escritos possibilita a aproximagéo do aluno com as fontes
histdricas, relacionando-a com o desenvolvimento de competéncias pesquisadoras e criticas.
Com isso, a sala de aula passa a ser um local onde a relagdo professor/aluno/livro
didatico/documento escrito acontece no plano construtivo, criativo e dialégico (MEDEIROS,
2005).

Os documentos escritos, tal como percebemos, ndo falam por si proprios e exigem o
estabelecimento de dialogos constantes e proficuos com os alunos. A analise, nesse sentido,
deve ser estruturada considerando diferentes métodos e procedimentos que orientem temas e
contextos na perspectiva das observagdes, assimilacGes, exposicoes, distingdes, associagdes e

interpretacéo dos dados.

Um documento pode ser usado simplesmente como ilustragdo, para servir
como instrumento de reforco de uma ideia expressa em sala de aula pelo
professor ou texto ou livro didatico. Pode também servir de fonte de
informacdo, explicitando uma situacdo historica, reforcando a acdo de
determinados sujeitos, etc., ou pode servir ainda para introduzir um tema de
estudo, assumindo neste caso a condicdo de situacdo-problema, para que o
aluno identifiqgue o objeto de estudo ou tema historico a ser pesquisado
(BITTENCOURT, 2009, p. 330).

Dessa maneira, fica claro que o documento histérico vivencia inimeras possibilidades
de compreenséo e representacao nos livros, e vai variar consoante o enfoque e direcionamento
estabelecido pelo autor e professor, pois 0 (a) docente, sendo mediador(a) do processo
educativo, deve articular um planejamento que o(a) auxilie a contemplar os objetivos
estabelecidos nas abordagens de conhecimentos frente aos documentos. Assim, Luckesi (1998,

p. 64) destaca que:

[...] o ato de planejar requer uma séria reflexdo sobre os resultados aos quais
se quer chegar. Deve-se levar em consideragdo os frutos gerados a partir das
acdes postas em pratica. Nenhuma acdo tem um fim em si mesmo. E preciso
ter uma visdo de totalidade. O planejamento tem que esta ligado a questdes
sociais, politicas, cientificas.
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O que ¢ inadmissivel é deixar de reconhecer a contribui¢cdo dos documentos escritos
para a construcdo do conhecimento historico ou ainda da consciéncia historica, e nesse sentido,
as problematizacdes geradas pela acdo docente devem conduzir as interrogacdes a partir do
problema e das tematicas estudadas, contribuindo para a construgdo das relagdes entre presente
e passado.

A partir da utilizagdo de documentos escritos, inimeras atividades podem ser
realizadas, como: a) releitura do texto com ilustracdes de diferentes formas,
definindo a ideia principal. b) imaginar o cotidiano (de acordo com o tema) e
comparar como 0 cotidiano atual, concluindo sobres semelhancas e
diferengas. c) escrever um texto com argumentacdes e conclusdes. d) elaborar
perguntas que levem o aluno a interpretar, analisar e pensar historicamente. e)
realizar discussdes em grupo e construir coletivamente conclusdes e
sugestdes. f) planejar entrevistas sobre o tema e discuti-las em grupo
(MEDEIRQOS, 2005, p. 64).

Entre as linguagens alternativas®® para o desenvolvimento do conhecimento e da
consciéncia histérica, a masica ganha um espaco significativo nos livros didaticos também, por
apresentar uma dinamicidade atrativa e possibilitar revelar registros da vida diaria e colaborar
para o estudo de diversos contextos sociais.

O livro didatico, apresentando as musicas como bases metodoldgicas que dinamizam e
diversificam as praticas de ensino, além de auxiliar no processo de aprendizagem e construcao
do conhecimento historico, reconhece que esse importante instrumento, a partir de sua letra,
evidencia periodos historicos e culturais, apresentando-se como uma das mais significativas
maneiras de expressdo humana. Assim, contextualizar os instrumentos musicais, 0S sSons € as

letras pode contribuir e potencializar o ensino, visto que as musicas refletem aspectos das

relacGes vivenciadas em cada época da historia.

Para utilizarmos adequadamente a mUsica no ensino de Histdria, é necessario
que o professor conhega, pelo menos, as principais caracteristicas dos periodos
da historia da musica para que possa fazer a devida correlagdo com o assunto
que ele esteja ensinando. Assim, o aluno podera entender melhor que
determinado estilo artistico fez parte da vida de um grupo de pessoas de tal
época, ou seja, que, para cada época, existiu um publico especifico. Importa,
também, discutir com os alunos sobre as diversas funcdes da musica: politica,
religiosa, etc. (GOES, 2011, p.3).

22 0 ensino voltado as linguagens alternativas nesse contexto remete ao periodo de redemocratizagio, quando um
novo ensino de historia deveria substituir o “tradicional”, ensino que existia na ditadura. O ensino contemplado
pelas novas linguagens legitima-se como potencialidade para superar o ensino tradicional que ja ndo atendia as
necessidades da nova sociedade.
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A exploragédo da ferramenta em questédo deve partir de uma rica e importante atuacao
docente, que reconheca o planejamento como base. Problematizar e estabelecer reflexdes e
questionamentos acerca desse recurso é algo necessario, ndo simplesmente para diferencia-lo,
mas para compreendé-lo como fruto de uma historicidade construida pelas experiéncias sociais.

Em se tratando do uso de imagens nos livros didaticos, o0 que tem se percebido é que
elas a cada dia ganham destaque educativo e pedagdgico, uma vez que tém deixado (mesmo
que de modo discreto) de ser reconhecidas e incorporadas como meras ilustracGes, para
trabalhar efetivamente o conteddo histérico.

A proposta de trabalho com imagens, a partir dos livros didaticos, possibilita aos alunos
ter contato com as bases de testemunho direto dos mais diversos temas historicos. No entanto,
sua utilizacdo enquanto base de ensino deve ser estruturada por uma proposta formativa que de
fato estabeleca pressupostos pedagdgicos e historiograficos, tornando-a fonte importante no
processo ensino (BURKE, 2004).

Fotografias, pinturas, gravuras, charges, caricaturas e o proprio cartum correspondem
as tipologias da linguagem constituidos por meio das imagens mais presentes e recorrentes nos
livros didaticos, deixando claro o quanto os recursos didaticos tém buscado dinamizar a
apresentacdo dos conteudos e das relacdes de exploracao.

Compreendo as imagens como um recurso extremamente importante as pesquisas
historicas, na sala de aula, elas podem ser trabalhadas como documentos que relatam a histéria
de um dado momento, representacao da realidade. Ao analisa-la deve-se desconstrui-la a partir
de uma postura questionadora, identificando aspectos técnicos, de representacao e ideoldgicos.
E urgente a necessidade de desenvolvimento de uma nova pratica que auxilie e favoreca a leitura
das imagens. (BURKE, 2004).

As fotografias, partindo desse pressuposto, conseguem fazer com que, ao estabelecer
contato e sistematicamente observé-Ilas, os alunos imerjam em seu tempo, em sua historicidade
e imaginem 0s acontecimentos e as circunstancias, assim também a propria representacdo na

realidade contextual em que ela foi reproduzida.
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A sistematizagédo do ensino a partir da utilizagdo das fotografias deve acontecer de uma
acao docente que reconheca estes recursos como mediadores culturais, isto €, atuam na
correlacdo entre conhecimentos prévios e novos conhecimentos, em meio a um dialogo que
reconhece as multiplas vozes, os mais diversos discursos implicitos e explicitos, e as diferentes
linguagens em prol da construcdo do conhecimento historico.

Ha ainda nos livros didaticos, partindo da perspectiva do trabalho com imagens numa
relacdo como os sons e movimentos, indicagdes de filmes e documentarios importantes a
construcdo dos conhecimentos histéricos. Entretanto, é primordial que o professor busque
utiliza-los considerando um planejamento eficiente em que se estabelecam, além da logistica

para exposicao, objetivos, roteiros de abordagem e discussdes, as atividades praticas.

[...] A utilizagdo do filme como recurso didatico deve facilitar a aprendizagem,
fazendo com que o aluno encontre uma nova maneira de pensar e entender a
histéria, uma opc¢do interessante e motivadora, que ndo seja meramente
ilustrativa e nem substitua o professor, mas, que seja um momento critico e
reflexivo de aprofundamento da histéria. (VIGLUS, 2013, p. 4).

E necessario que, antecipadamente, o/a docente, a partir da indicacdo no material
didatico, busque conhecer as producdes, e estabelecer acdes de planejamento pedagdgico que
determinardo as relagbes de exploracdo entre o que estd sendo trabalhado e as abordagens a
partir da linguagem cinematografica.

Retomando a perspectiva de utilizacdo das imagens especificamente, as caricaturas, as
charges, os cartuns e até as historias em quadrinhos sintetizadas nos livros didaticos, ganham
destaque, visto que sua utilizacdo no cotidiano da sala de aula permite trabalhar a partir do
humor, problematicas sociais em meio as criticas, dendncias e até ideais, 0os inimeros
contetdos, como a historia politica (SILVA, 2011).

As historias em quadrinhos apresentam-se também com grande destaque no ambito
pedagdgico, visto que trabalhar este recurso a partir dos livros didaticos, permite considerar
abordagens enfocadas em duas perspectivas essenciais — a leitura e as representacoes
imageéticas. O trabalho com as histdrias em quadrinho abre espaco para trabalhos pedagogicos

inter ou multidisciplinares pelas inimeras abordagens com diferentes teméticas e conteudo.
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Fica claro que as novas linguagens tém sido incorporadas frequentemente nos livros
didaticos a partir de inimeros géneros textuais, com o intuito de dinamizar as mensagens
escolares apresentadas pelo curriculo. Linguagens estas que tém o desafio de alinhar suas
praticas as determinagdes nacionais para a educacdo, como é o caso, por exemplo, da
implementacéo da Lei n.° 10.639/2003, foco deste estudo.

Apo6s apresentar reflexGes em torno das potencialidades do livro didatico pela
incorporacdo dessas multiplas linguagens e da diversidade de géneros e tipologias textuais que
apresentam discursos e ideologias, representam papéis e relacGes sociais, direcionam
percepgdes e tencionam problemas, se discutird na se¢do seguinte sobre o Ensino de Lingua
Portuguesa e sua relacdo com a literatura como base narrativa e ideolégica para o ensino de

historia e cultura afro-brasileira e africana.

1.2.2 Ensino de Lingua Portuguesa e Historia: a literatura como base narrativa e ideoldgica para

0 ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana

Apb6s mostrar, na se¢do anterior, como o livro didatico tem sido configurado e
apresentado de maneira dindmica, multipla e diversificada, a partir da incorporacdo de uma
diversidade de tipologias textuais e linguagens alternativas para apresentar seus discursos, cabe
aqui investigar as relagdes contextuais que alinham o ensino de Lingua Portuguesa e Historia,
pelo eixo da leitura e educacdo literaria, como base narrativa e ideoldgica para o ensino de
historia e cultura afro-brasileira e africana.

O ensino da Lingua Portuguesa, assim como o de Histdria, por meio dos discursos
textuais, se equipara a atos politicos, visto que incorpora objetivos e intencdes pré-estabelecidas
como tentativa de interpretacdo da realidade, num alinhamento com o projeto de educacédo que
se deseja desenvolver no pais (BAKHTIN, 1997).

Na diversidade de proposi¢cdes oferecidas a partir dos livros didaticos, o ensino de
Lingua Portuguesa abre inimeras possibilidades para o ensino de outras disciplinas, uma vez

que a amplitude de seus enfoques e abordagens através dos géneros textuais possibilita explicar
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e relacionar variados contetidos e temas que estejam ligados a outras areas de conhecimentos e
componentes curriculares, como a Historia.

Fazer referéncia ao ensino de Histdria, especificamente, em face dessa discussao, nos
permite destacar que o surgimento da Nova Historia, tal como a escola dos Annales nos
apresenta, possibilitou a ampliacdo nos novos modos de ver e compreender a histéria dos
homens no tempo. As mudancas metodoldgicas implementadas pelos Annales mudaram a
forma de conceber a pesquisa historica, ampliando as fontes e temas. Além disso, problematizou
intensos debates metodoldgicos e estratégicos que contemplaram o ensino da disciplina
(BLOCH, 2002).

A critica epistemologica dos Annales permitiram questionar o ensino “tradicional”,
baseado nos acontecimentos factuais, na memorizacdo e na intensa utilizagdo dos livros
didaticos e paradidaticos de modo descontextualizado, sem a profunda e necessaria acao
reflexiva docente e discente. Nessa perspectiva, passa-se a questionar como as bases de
linguagem e comunicagéo aparecem e se sustentam.

Nas ultimas décadas, tem-se tido o desafio de pensar estrategicamente as metodologias,
ou seja, de ampliar o uso de novas fontes e linguagens no processo de ensino-aprendizagem,
diversificando o uso de materiais didaticos como instrumentos de trabalho. Logo, o
reconhecimento, a insercdo e utilizacdo de diferentes recursos e alternativas metodolégicas na
sala de aula tornou-se um novo desafio, que tem sido constantemente revisado por conta dos
obstaculos para efetivar um curriculo que valorize as diferencas e a histdria e cultura africana,
afro-brasileira e indigena.

Dessa forma, tanto os livros didaticos de Lingua Portuguesa como os de Histéria tém se
estruturado por inimeras tipologias textuais relacionadas a géneros diversos, e isso € relevante
tendo em vista que 0s géneros textuais estdo presentes nas mais distintas manifestacfes de
comunicacdo existentes no cotidiano, seja na perspectiva oral, seja ela na perspectiva escrita.
Assim, compreender tais géneros € uma necessidade humana para haver apropriagdo da
comunicagéo.

Constantes e profundas sdo as preocupacBes de professores da educacdo basica,

pesquisadores diversos, editores e articuladores da propria Base Nacional Comum Curricular
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(2017), no que diz respeito a defini¢do das tipologias a serem trabalhadas em cada momento do
ensino, as maneiras de organiza-las, apresenta-las e explora-las nos livros didaticos.

Logo, tanto os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998) quanto
a BNCC (2017) propGem que os géneros textuais devem ser organizados sistematicamente
numa ordem processual e continua. Pelo contato e exploragédo direta, os alunos podem usar e
explorar a proposta de aprendizagem em espiral®®. Nesse sentido, os livros organizam os
géneros em cinco grupos fundamentais: narrar, relatar, argumentar, expor e descrever. Essa
organizacdo tem o potencial de indicar a diversidade de textos e como estes se relacionam ao
cotidiano e as necessidades diarias.

As formas de linguagem nessa realidade se constituem de maneira verbal, ndo verbal e
multimodal, bases que servem para solidificar e apresentar o conhecimento humano pelas
diferentes linguagens. Nessa perspectiva, a conscientizagdo dos sujeitos em processo de
aprendizagem — do seu poder de ser, refletir e fazer — é baseada a partir da expectativa de que a
linguagem acontece efetivamente na interagdo dos mais distintos sujeitos sociais (BRASIL,
2017).

O conhecimento construido pelos individuos se da pelas experiéncias frente a essas
formas de linguagens que apresentam 0s conhecimentos. O conhecimento das estruturas
textuais serve de parametro para a compreensdo coerente e eficiente acerca do que se manifesta
em cada producdo textual, podendo, assim, questionar discursos e ideologias, aceita-los, critica-
los, nega-los ou ainda, buscar meios para reconstrui-los, ampliando a sua critica e participacao
no mundo (SILVA, 2011).

Assim, a leitura constitui-se como base para essas rela¢fes a medida que ela, resultado
do processo de interlocucao entre autor e leitor mediado pelo texto (linguagem), serve para
superacdo de uma passividade historica ao propor a busca de significacdes e sentido, além de

questionar o discurso que se apresenta.

23 Sobre organizagdo dos géneros textuais: FIGUEIREDO-GOMES, J. B.; SOUZA, A. G. de. Uma reflexao
didatica acerca da distribui¢@o de géneros textuais para o ensino fundamental. Linha D’ Agua, 28(2), 44-66. (2015).
Disponivel em: https://doi.org/10.11606/issn.2236-4242.v28i2p44-66. Acesso em: 23 de fev. 2023.



https://doi.org/10.11606/issn.2236-4242.v28i2p44-66

65

Cheios de intencionalidades, mesmo que silenciosamente marcadas pelo ocultamento,
0s textos sdo constituidos e utilizados para transmitir comunicacédo, carregados de valores e
ideias, que servem para direcionar o leitor pelo contato e exploragédo, nos seus modos de ver e
se relacionar (JANKS, 2016).

Potencializar as tipologias textuais como estruturas de intencionalidade, discursos,
significacdes e dinamicidade abre espaco para perceber possibilidades de um amplo diédlogo da
disciplina Lingua Portuguesa com a Historia. Didlogo este que se alinha principalmente pelas
construcdes/producdes literarias. 1sso fica muito evidente quando Zamboni & Fonseca (2010)
destacam que:

Percebemos, assim, a importancia do didlogo entre a literatura e a historia[...]
para ampliar o sentido das palavras, ressignificar conceitos, valores, estimular
anossa imaginacao para outras realidades, espacos e temporalidades, construir
outras percepgdes do cotidiano, da histéria local. Enfim, para a (re)construcao
de identidades. (ZAMBONI & FONSECA, 2010, p. 3).

Em outras palavras, o0s textos em geral, mas principalmente aqueles estruturados pelo
viés literario apresentados no livro didatico de Lingua Portuguesa e pelas agdes de exploracédo
(leitura, interpretacdo e compreensao textuais), mobilizam, além das habilidades relacionadas
a leitura, oralidade, analises semidticas e producdes escritas, as reflexdes acerca das realidades
historicas.

Reflexdes mobilizadas pelos textos auxiliam a construcdo do conhecimento historico ou
da consciéncia histdrica. 1sso porque, a medida que apresenta temas e contetdos, também serve
de base para questionamentos de comportamentos, ideologias e relagdes culturalmente
enraizadas na sociedade.

A Literatura, sendo arte construida pelas palavras e discursos, tem constituido ao longo
da histéria um papel muito importante para as relacfes em sociedade, visto que auxilia 0s
inimeros sujeitos historicos a estabelecerem comunicacdo, a compreenderem e questionarem
suas historias e realidades, e principalmente a perceber como suas relagfes se constroem e se
sustentam em meio a diversidade social alicergada pela escrita e pela oralidade (ZAMBONI &

FONSECA, 2010).
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De modo geral, a Literatura pode ser definida como a arte de criar e compor textos, se
constituindo a partir de diversas tipologias e classificagdes, que perpassam prosa, contos,
lendas, poesias, romances, literatura infantil, juvenil, de cordel, popular, ficgdo, entre outras.

Compreendendo a grandeza em que se constitui e estabelece essa tdo importante e
necessaria area, faz-se salutar destacar que diversas sdo as funcdes ou possibilidades instituidas
a partir dela. Nesse sentido, a experiéncia ou contato com ela favorece sujeitos em formacéo,
principalmente na infancia, se divertirem, se distrairem, fantasiarem e se informarem, além de
ampliar seus modos de ver e suas percep¢des. Ou seja, a literatura auxilia a compreensdo da
realidade e das experiéncias, melhorando expressivamente o processo de comunicagdo com
outros individuos.

Entre as mais diferentes possibilidades de tematicas e contetdos, o livro didatico de
Lingua Portuguesa pode contribuir na apresentacdo, abordagem e construgdo do conhecimento
histdrico direcionada a tematica étnico-racial. 1sso porque a literatura pode apresentar textos
que narrem, relatem, argumentem, exponham ou ainda, descrevam aspectos relativos aos
conhecimentos da Historia de Africa e do Brasil, da organizagdo social do povo brasileiro
(assim como os Quilombos), da constituicdo étnico-racial, dos aspectos multirraciais e
multiculturais como algo favoravel, que questionem aspectos étnico-identitarios, que
problematizem preconceitos raciais, etc. Além disso, abre possibilidades de trabalho que
contemplem competéncias e habilidades da area das Linguagens, indicando oportunidades de
um trabalho voltado as habilidades e competéncias da area de Humanas.

A relagdo multi ou interdisciplinar entre a Lingua Portuguesa e Historia, mediada pelos
géneros textuais literarios no livro didatico, favorece o reconhecimento da escola como espaco
de cruzamentos culturais que provocam tensdes, reflexdes, contrastes e até restricdes na
construcdo das significacoes.

Ambas [Histdria e Literatura] procuram representar a acdo dos seres humanos
no tempo e utilizam narrativas para alcangar esse objetivo. A Literatura vale-
se de narrativas ndo necessariamente compromissadas com acontecimentos,
mas diretamente interessadas em mostrar como as pessoas concebem,
vivenciam e representam a si mesmas e ao mundo no qual estdo inseridas. A

Historia, por sua vez, parte do presente para coletar, selecionar e interpretar
fontes do passado com o objetivo de construir narrativas que se aproximem,
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com maior nitidez, do que foi vivenciado por um individuo, grupo social ou
pela sociedade. (ABUD; SILVA; ALVES; 2010, p.44).

Essas experiéncias auxiliam efetivamente na construcédo da ideia de cidadania, assim
como promovem a (re)construcdo das identidades culturais, haja vista que, ao trazer multiplos
enfoques nos mais distintos sujeitos que constituem a nacgdo brasileira, permite que alunos e
alunas se reconhegcam e sintam parte dos grupos aos quais pertencem. Nesse sentido, Zamboni
& Fonseca (2010, p. 4) afirmam: “a literatura e a historia possibilitam-nos desenvolver a
linguagem, fornecem-nos pistas, indicios para a compreensdo da realidade, da nossa cultura, da
nossa identidade. Sao mediadoras da/para a aprendizagem humana”.

Quando se faz um direcionamento desse didlogo voltado as relacGes étnico-raciais, em
especial aos negros, foco deste estudo, traz-se a tona questbes subsidiais, criticas e
emancipatorias: o0 ocultamento da importancia dos afro-brasileiros e africanos para a
constituicdo do pais, a desqualificagdo de sua histdria, suas memorias e de sua cultura, o
preconceito estrutural sistémico, a crise de identidade justaposta pela internalizacdo de uma
ideia de inferioridade, entre outros pontos possiveis e necessarios as discussoes.

Ante o0 exposto, o trabalho focado e problematizado nessa relacdo dialética entre as
disciplinas apresenta a tematica da histdria, cultura e até mesmo, a identidade negra como um
desafio a medida que a Lei n.° 10.639/2003 e Lei n.° 11.645/2008 pressupdem e estabelecem
aspectos de obrigatoriedade na educagao basica escolar, em todos os componentes curriculares,
mas principalmente na disciplina de Historia, Arte e Lingua Portuguesa pelo viés da Literatura.

Contudo, numero expressivo dos livros didaticos produzidos ainda sao indiferentes e
ignoram tais orientacOes, subsidiando a desqualificagdo dessa importante conquista do
Movimento Negro Unificado (GOMES, 2011). Logo, os materiais didaticos perdem a
oportunidade de apresentarem/incluirem bases formativas (textos diversos) que de fato
relacionem essas tematicas e promovam a educacdo étnico-racial a todos os sujeitos, por nao

representarem os negros adequadamente.
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Como exemplo claro dessas indiferencas nos livros®, ou até mesmo desses
subjugamentos, é oportuno destacar que parte significativa dos livros de Histdria apresentam o
ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana por um viés eminentemente tradicional.
Um ensino enraizado a partir de uma lente que apresenta a populagéo negra estereotipada como
escravos, sujeitos sem humanidade, incapazes intelectualmente.

Nota-se que a historiografia brasileira ao longo do tempo se limitou a questionar as
narrativas construidas em torno dessa parcela social e se negou a mostrar a historia dos negros,
gue muito contribuiram e contribuem para a histéria do pais. Dito isso, constrdi-se uma imagem
social do negro nesses recursos didaticos, em especial no ensino de Historia, que o vinculam a
papéis de menor e irrelevante prestigio no contexto social brasileiro. Frente a isso, legitima-se
a dificuldade em mostrar ou apresentar 0 negro como um cidaddo que deve ter seu espaco na
sociedade.

Embora a legislagdo pressuponha a garantia em torno do ensino de historia e cultura
afro-brasileira e africana, € necessario reconhecermos haver caréncias de instrumentalizagédo de
recursos para aplicacéo dessa politica, uma vez que sdo muitas as necessidades das institui¢oes
educacionais, e ndo ha abordagens profundas dos contetidos de Histdria relacionados a essa
tematica nas relacGes de ensino.

A obrigacdo do livro a partir da legislacdo, entdo, € contemplar e subsidiar pelas
experiéncias das linguagens diversas, esse reconhecimento de si e dos outros, questionando as
narrativas que se apresentam. Isso porque a grande maioria dos livros ainda dao pouco suporte
para 0s educadores explorarem, discutirem e apresentarem efetivamente 0s temas que
relacionam ou materializam a histdria e cultura afro-brasileira e africana.

A interface entre Literatura e Historia abre espaco para compreensdo de si, de sua
histéria e cultura, olhar o outro sem preconceito, a valorizar e respeitar as diferengas

(PESAVENTO, 2004). A literatura de modo geral e a literatura infantil tem suas

24 ONIESKO, Paola Clarinda de Freitas; FERREIRA, Aparecida de Jesus. Representacdo de negros/as no livro
didatico de Histéria. Journal of African and Afro-Brazilian Studies, [S.1.], v. 1, n. 1, sep. 2022. Disponivel em:
<https://revistas.ufpr.br/afro/article/view/86185>. Acesso em: 23 fev. 2023.
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potencialidades e favorece a construgcdo de uma sociedade consciente, mais justa e menos
excludente, uma vez que age no processo de formacio das identidades®® dos sujeitos.

Essa construgdo, tal como inimeros autores pressupdem, tem inicio na infancia,
completando-se na adolescéncia e se (re)constr6i ao longo da vida.?® A obra literaria
direcionada a infancia € importante por ser estrutura que apresenta discursos e ideologias por
meio dos textos e ludicidades, pelos quais as criangas constroem percepcoes, desencadeiam

experiéncias e internalizam comportamentos em meio as relagdes com seus pares.

A Literatura Infantil se constitui como género literario durante o século XVIlI,
época em que as mudancas na estrutura da sociedade desencadearam
repercussdes no ambito artistico. A Arte, incluindo-se a Literatura, ndo
poderia ficar imune a essas transformacdes sociais. A palavra funciona como
veiculo para a leitura, mobilizando a percep¢do sensorial, 0 pensar, o sentir e
0 agir dos individuos, bem como dos seus grupos sociais de pertenca
(MARIOSA,; REIS, 2011, p. 43).

O contato com as obras literarias favorece a crianca a se relacionar com o universo da

imaginacdo, personagens e narrativas construidas intencionalmente, com as quais ird se

identificar e situacdes com as quais podera contribuir ou ndo para subjetividade.

[...] Se livros de literatura enfocando o preconceito fossem adotados desde a
pré-escola, esse siléncio sobre o assunto seria imediatamente quebrado, pois a
literatura, como poderosa construcdo simbolica, penetra a consciéncia do
individuo, tanto em nivel profundo como em nivel imediato, possibilitando,
por exemplo, a discussdo do tema, uma apreensdo diferenciada dele,
rompendo com as imagens sociais preconcebidas ou estereotipadas (DORIA,
2008, p.43).

Refletir acerca das obras literarias infantis no ambito do século XXI nos permite

perceber que inimeras e crescentes sdo 0s numeros de obras produzidas e direcionadas a esse

% Diversas sdo as bases de influéncias ou inspiragdes que mobilizam a construgdo ou (re)construcdo das
identidades dos sujeitos. A familia € uma das principais, pois constitui modelos de reconhecimento e identificacdo
pelos contatos cotidianamente, além de apresentar e indicar valores e comportamentos para reproducdo natural por
parte dos filhos. Nessa perspectiva, o processo de construcdo identitaria acontece gradualmente, seguindo uma
dindmica social e cultural que se alicerca nas experiéncias de contatos e interagdes com 0s outros, nos espacos em
que a crianca esta inserida.

% Em vista disso, Anténio Candido (1995, p.113), importante critico literario, evidenciava em suas contribuictes
que “os valores que a sociedade preconiza, ou os que considera prejudiciais, estdo presentes nas diversas
manifestacGes da ficcdo, da poesia e da acdo dramatica. A literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e
combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas.”
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publico tdo importante. Contudo, o que se tem notado é que muitas delas, infelizmente, ndo
adentram os espacos escolares por inlimeras questdes e fatores. E comum que as escolas, por
exemplo, dificultem o acesso/contato de criangas as obras, ou ainda ndo deem a devida
importancia para a literatura infantil. Tal segregacdo e/ou marginalizacdo dessas obras pode ser
considerada como marcas da colonialidade e seus impactos (resisténcias, preconceito e racismo)
que ainda reverberam nas relacGes cotidianas e educacionais/escolares.

O desafio se edifica na construcdo de acdes pedagogicas que enfoquem e reconhecam a
diversidade e a pluralidade, contribuindo assim para a construcdo da identidade coletiva e
individual dos sujeitos e seus pares. Nessa perspectiva, a literatura se alinha e caracteriza como
elemento mobilizador para superacdo do racismo estrutural estabelecido. A literatura afro-
brasileira se apresenta como uma base que pode agenciar o ensino de historia e cultura afro-
brasileira e africana.

Educar para as relagdes étnico-raciais € compreender a diversidade que ha em
sala de aula, em seu trabalho, em sua familia. E compreender que cabelos
Black Power ndo trazem piolhos, e sim autoestima e resisténcia. E
compreender que um passado de realeza no Brasil, ndo significa mérito e sim
opressdo. Educar para as relacdes étnico-raciais, significa ainda, compreender
0 seu papel na sociedade de hoje, (re)conhecendo o que foi feito para 0 nosso
pais por seus antepassados e quais sdo os frutos que eles deixaram para vocé
ser que é hoje, sejam positivos ou negativos (LIMA, 2015, p. 24).

Retomar a discussao sobre identidades é pertinente a medida que se reconhece que a
implementacdo da Lei n.° 10.639/2009 é um desafio atual e continuo, assim como sua
implementacdo é um condicionante para essas (re)construcGes identitarias na infancia. A
literatura como ferramenta disciplinar pode auxiliar nos reconhecimentos, nas representacdes e
na verdadeira evidenciagdo da historia pelos discursos.

As ultimas décadas tém sido marcadas por importantes reflexdes e discussdes no ambito
dos estudos culturais, com o intuito de constituir e legitimar explicacfes frente as relaces
dindmicas da contemporaneidade que relacionem ou caracterizem aspectos ligados ao eu
(identidade pessoal) e ao n6s (identidade coletiva).

Silva (2000) ressalta que falar de identidade refere-se a consciéncia que cada um de nds

tem de si proprio, ao ter sua comunidade, de sua classe social, do seu grupo de raca (negro,
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indio, amarelo, branco, de género (mulher, homem), do pais em que vive. Consciéncia essa que
se elabora na vida do dia-a-dia, dando significado as relacdes na familia, na comunidade, na
escola e no mundo do trabalho.

Fica evidente como a percepcdo de construcao identitaria é influenciada efetivamente
pelas relacdes desencadeadas no cotidiano, e a consciéncia de que cada sujeito tem de si proprio
é fator subsidial para que ele se reconheca, se identifique, e principalmente se sinta incluido nos
grupos sociais.

A Literatura, em especial referente as culturas afro-brasileira e africana, auxilia as
experiéncias reflexivas que podem contribuir para construcdo da consciéncia dos individuos
negros e quilombolas, de suas comunidades, grupos étnicos, classes sociais e, principalmente,

de suas historias e culturas.

E antiga a preocupagdo dos movimentos negros com a integragio dos assuntos
africanos e afro-brasileiros ao curriculo escolar. Talvez a mais contundente
das razdes esteja nas consequéncias psicologicas para a crianca afro-brasileira
de um processo pedag6gico que nao reflete a sua face e de sua familia, com
sua histdria e cultura prépria, impedindo-a de se identificar com o processo
educativo. Erroneamente seus antepassados sdo retratados apenas como
escravos gue nada contribuiram ao processo historico e civilizatorio, universal
do ser humano. Essa distor¢do resulta em complexos de inferioridade da
crianga negra, minando o desempenho e o0 desenvolvimento de sua
personalidade criativa e capacidade de reflex&o, contribuindo sensivelmente
para os altos indices de evasdo e repeténcia (NASCIMENTO, 1993, p.11).

A cultura esté intrinsecamente relacionada a formacdo das identidades sociais, e isso
ndo se pode negar, haja vista que é através da educacdo informal e formal que os sujeitos sociais
aprendem e estabelecem sentido as representacdes culturais e a formacéo das identidades. Logo,
a escola, espaco por meio do qual se constrOi e se apresenta a cultura, é também onde 0s
individuos constroem suas reflexfes e consciéncias, sendo basilar para que os individuos

possam valorizar ou estigmatizar determinadas formac6es culturais construidas historicamente.

Tanto na literatura como na historia, a narrativa é arte: arte de contar, de
pensar, de troca entre sujeitos, de compartilhar experiéncias, situacdes que
conheceram e/ou viveram. As narrativas historicas sdo tratadas sob o viés
social, cultural, politico. A intencdo € clara: demonstrar, a partir de
determinados critérios e procedimentos, que o conhecimento histérico é
construido por pessoas imersas no seu tempo, capazes de construir problemas,
hipoteses e, assim, de contribuir para o estabelecimento de relagGes entre
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outros sujeitos, outros acontecimentos e outras temporalidades. O alvo: a
formacéo da consciéncia histérica (ZAMBONI; FONSECA, 2010, p. 3).

Convictos desse papel da escola, assim como das potencialidades da Literatura e do
ensino de Historia, temos uma proposta para incorporar aspectos da historia, da cultura e da
identidade negra e quilombola nas relacfes de ensino para garantir na infancia sensacdo de
representacéo, valorizacgdo e pertencimento.

O ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira nas escolas
possibilitara maior superacdo destas visfes histdricas eurocéntrica de mundo
que legitimam as discriminacdes raciais, a lei criard meios para o estimulo de
um ambiente afetivo de diversidade e igualdade cultural e que a alteridade, o
respeito as diferencas possam ser os pilares centrais da formagdo das
identidades das criancas (ELIAS; ARAUJO, 2012, p. 4).

Promover a discussao acerca da necessidade e importancia da cultura e identidade negra
na escola, a partir da literatura, constitui o resgate a autoestima, assim como a cria¢ao de novas
perspectivas de cidadania (enquanto crianga) e enxergar-se como igual aos outros nas
diferencas, tendo seu espaco de representacéo e fala.

A instituicdo escolar, desenvolvendo tais experiéncias a partir do seu projeto politico
pedagdgico, agencia pela atuacdo docente a construcdo e empoderamento das questdes étnico-
raciais, no que diz respeito ao resgate da historia e da cultura e suas contribui¢es na formacéo
do Brasil e de cada sujeito.

Como subsidiar meios pedag6gicos que auxiliem o despertar nas criangas negras ou que
residam em comunidades quilombolas em dire¢do a constru¢do de uma identidade racial
positiva? E como fazer isso sem desconsiderar o contexto social brasileiro, em que domina o
racismo estrutural, que estabelece comportamentos, discursos hegemonicos, narrativas
opressoras e marginalizadoras?

Foucault (2007) coloca que os discursos jamais se separam das questdes justapostas
ideologicamente e relacionadas ao jogo de poder, a inter-relagdo com as praticas sociais
cotidianas, aos saberes construidos pelas interag@es. Logo, oferecer tais leituras permite dar

condigdes para construir um perfil aberto as reflexdes, inquieto com as realidades apresentadas,

e disponiveis em repensar julgamentos e conceitos estabelecidos.
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Foucault (2007, p. 96) ainda salienta que “¢ preciso admitir um jogo complexo e instavel
em que o discurso pode ser, a0 mesmo tempo, instrumento e efeito de poder, e também
obstaculo, escora, ponto de resisténcia e ponto de partida de uma estratégia oposta”. Diante
disso, nota-se que o discurso, por constituir-se de enunciados, tipos diversificados de atos do
expor, do verbalizar, se constroi numa relagdo de sentidos, os quais operam e se legitimam
como verdades refletidas nos mais especificos espagos e tempo.

As sociedades, mesmo que forcadamente, tém dado abertura as novas relagcdes de
representacdes. Ndo se pode negar que nos Ultimos anos tém sido crescentes e empolgantes 0s
movimentos no sentido de acesso e promoc¢ao da representatividade negra, nos mais diversos
espacos, nos sistemas midiaticos, mercados de beleza, de conscientizacdo das familias, nos
espacos de discussdes e debates, mas principalmente nos livros didaticos, nas producdes

literérias, livros infantis e juvenis com temaética e direcionamento étnico-racial.

As imagens das narrativas literarias, quando utilizadas adequadamente, longe
de uma visdo etnocéntrica, branqueadora, a qual é quebrada nessas obras,
oferece ao leitor reapresentacdes positivas do negro, do descendente de
africanos, contribuindo para uma “modificacdo da rede de significados da
palavra negro, mesti¢o”, pardo, possibilitando ao branco uma reeducagdo
guanto a visdo estereotipada do negro, e a este a elevacdo da autoestima e
resgate de sua cultura (SOUZA, 2001, p. 211 — 212).

Frente a isso, 0 desafio se sustenta em levar tais obras para os espagos escolares e, a
partir das problematizages, auxiliar a constru¢do da consciéncia histdrico-identitaria de cada
sujeito negro/quilombola. O professor deve mediar a¢6es pedagogicas que de fato auxiliem essa
construcdo historica-racial positiva por parte das criangas negras a partir do conhecimento de
suas historias, de suas ancestralidades, de suas marcas culturais.

Como exemplo claro dessas representacOes e desse avanco empolgante de autores
literarios negros na historia do Brasil, ndo se pode deixar de citar Domingos Caldas Barbosa,
Solano Trindade, Lima Barreto, Luis Gama, Carolina Maria de Jesus, Maria Firmina dos Reis,
entre outros mais contemporaneos como Maria da Concei¢do Evaristo Brito, Luiz Silva,
Cidinha da Silva, Ana Maria Gongalves, Carmen Lucia Campos, Cida Bento, Rodrigo Franca,

etc. Autores que fizeram e tém feito grandes diferencas na vida das pessoas e nas relacGes de
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ensino, uma vez que oferecem produg@es extremamente necessarias e ricas as reflexdes étnico-
raciais e historicas?’.

A partir disso, os individuos terdo as condi¢fes necessarias para enfrentamento
imprescindivel dos preconceitos, por meio de sua aceitacdo como sujeitos sociais, frutos de uma
diversidade historica. Dito isso, retoma-se a ideia da literatura como mola para potencializar e
contemplar essa demanda, tendo em vista que ela, a partir da ludicidade, das leituras, das
representacdes e das interacBes, permite as criangas em desenvolvimento e formacéo identitéria
ampliar significativamente suas capacidades de entendimento da organizacdo social das

diferentes sociedades, da construcéo historica do mundo e dos seus direitos (BAKHTIN,1997).

27 Como exemplo de pesquisas que estudam as contribuicdes de autores negros, é pertinente ressaltar algumas
delas: ZIN, Rafael Balseiro. Maria Firmina dos Reis: a trajetéria intelectual de uma escritora afrodescendente no
Brasil oitocentista. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias Sociais) - Programa de Estudos Pds-Graduados em
Ciéncias Sociais, Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, Séo Paulo, 2016. AZEREDO, Edson Guimaraes
de. As muitas vidas e identidades de Carolina Maria de Jesus: o uso do biografico e do autobiogréfico no ensino
das relagfes étnico raciais. Dissertagdo (Mestrado em Ensino de Histdria) - Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, S&0 Gongalo, 2018. CARDOSO, Maria Livia Farias. Ursula, de Maria Firmina dos Reis: romance
fundacional da literatura afro-brasileira. Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Programa de Pds-Graduacdo em
Letras, Universidade Federal do Rio Grande / RS — 2020.
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CAPITULO 2 - EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS E LEI N°
10.639 NA ESCOLA MUNICIPAL RAIMUNDO NONATO LOBATO

Ap0s a apresentacdo de todo o debate tedrico e metodoldgico, que justifica e fundamenta
a importancia de analisar o curriculo escolar e os materiais didaticos na interface das legislacdes
que marcam a educacdo étnico-racial e seus desdobramentos para a constru¢cdo de uma
identidade negra/quilombola, este capitulo pretende apresentar os resultados concretos da
pesquisa, dando énfase as relagdes contextuais, pedagdgicas e estruturais que favorecem ou ndo
a implementacao dessas legislacdes a partir das bases textuais compreendidas no livro didatico
de Lingua Portuguesa.

Os resultados se justapdem a partir de trés técnicas, especificamente: as entrevistas (com
questionarios semiestruturados e direcionados as docentes e secretaria municipal de educacao);
as observag0es ao longo de dois meses (com registro em diario de campo); e a analise dos livros
didaticos, pelo viés da analise do discurso de Foucault (1996) e do contendo de Bardin (2011).

Este capitulo em questdo se constitui a partir de quatro secdes: a contextualizagdo da
Comunidade Quilombola Vila Nova e da Escola Municipal Raimundo Nonato Lobato; a
formacéo docente, as marcas de atuacdo e de conhecimento acerca das Leis n.° 10.639/2003 e
n. 11.645/08; as prerrogativas e critérios para escolhas dos livros didaticos de Lingua
Portuguesa; e insercado, representacdo e abordagem da Literatura Afro-Brasileira e Africana nos

livros didaticos selecionados.

2.1 A Comunidade Quilombola Vila Nova e a Escola Municipal Raimundo Nonato

Lobato: contextualizagdes.

Embora o foco principal deste estudo ndo seja fazer um levantamento histérico da
comunidade estudada, tampouco da unidade de ensino, € necessario contextualizar a
comunidade Quilombola Vila Nova, e posteriormente a Escola Municipal Raimundo Nonato
Lobato. Tal contextualizacao, inclusive, ajudou a perceber a necessidade de um cuidado para a

estruturacdo de acOes pedagogicas que de fato favorecam um ensino que agencie a valorizagéo,
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0 reconhecimento e a constru¢do historico-identitaria quilombola pelas agfes de ensino-
aprendizagem no ambito escolar.

A Comunidade Quilombola Vila Nova é uma das muitas comunidades rurais que
compdem o municipio de Palmeirandia (MA), sendo fortemente marcada por caracteristicas
histdrico-culturais vindas do regime escravista e da cultura quilombola. Localizada a 12 km de
distancia da sede do municipio, a comunidade negra rural, assim como a grande maioria das
comunidades remanescentes quilombolas brasileiras, vivencia os desafios constantes de manter
seus costumes e tradigdes.

O Decreto n.° 4.887, de 20 de novembro de 2003, regulamenta o procedimento para
identificacdo, reconhecimento, delimitacdo, demarcacdo e titulacdo das terras ocupadas por

remanescentes das comunidades dos quilombos, destacando que:

Art. 2° Consideram-se remanescentes das comunidades dos quilombos [...] 0s
grupos étnico-raciais, segundo critérios de auto-atribuicdo, com trajetoria
historica propria, dotados de relagdes territoriais especificas, com presuncao
de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressao histérica
sofrida. Vide ADIN n.° 3.239.

8 1°[...] a caracterizacdo dos remanescentes das comunidades dos quilombos
sera atestada mediante autodefinicdo da propria comunidade.

§ 2° Séo terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos
as utilizadas para a garantia de sua reproducao fisica, social, econdmica e
cultural. (BRASIL, 2003, p.1).

Notadamente sdo muitos os aspectos que legitimam e demonstram a comunidade como
como originaria de quilombo. Contudo, conscientes desse pertencimento em 02 de setembro de
2018 a populacédo se autodefiniu como quilombola, e em 14 de julho de 2019, apds todo um
processo burocréatico obteve o certificado.

O reconhecimento legal da comunidade nesse ano, ap6s um longo processo de
investigacdo social, histérico e cultural, realizado pelo Instituto Nacional de Colonizacéo e
Reforma Agréria — INCRA, demonstra contrastes de sua origem, assim como sua estrutura e
funcionamento ao longo de sua histéria como quilombo, aspectos que confirmam uma
identidade afro-remanescente.

N&o se sabe ao certo quando a comunidade surgiu, visto que ndo ha nenhum registro

histérico que date exatamente seu surgimento, tendo em vista que, tal como outros quilombos,
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ela foi espaco de acolhimento de diferentes individuos durante o regime escravista. Com base
nos pressupostos coletados acerca da sua historia, a comunidade até entdo conhecida como Vila
Nova, anteriormente recebeu outros nomes: comunidade Boa Esperanca, Comunidade do
Urucuzal, Comunidade Coivaral e Comunidade Muriti (COSTA, 2014).

Atualmente, a comunidade Vila Nova tem em média 700 moradores, dentre os quais
destaca-se a maioria negros e pardos. Contudo, ha um crescente nimero de pessoas de outras
localidades migrando para a comunidade pelo acesso as terras e possibilidades de explora-las.
Neste sentido, grande parte das terras tém sido apropriadas e/ou compradas para construcédo de
residéncias, fazendas, com extensos mapeamentos de pasto para criacdo de gado.

A origem dos primeiros moradores da localidade data do século XIX. Um dos primeiros
deles foi Raimundo Nonato Lobato, um ex-escravo fugido, filho de escravos, vindo na época
de uma fazenda situada na regido préxima ao atual municipio de Alcantara. Dito isso, Francisco
Celestino, Francisco das Chagas e Analino da Assuncdo Chagas foram outros moradores muito
importantes no contexto de contribui¢fes, povoamento, organizacao social e respaldo historico
e valorizacdo quilombola (COSTA, 2014).

Observa-se uma acentuada relacdo de parentesco entre os individuos, demonstrando,
assim, um grande sentimento de familiaridade e afinidade comunitaria, onde o convivio social
é norteado por conhecimentos e valores tradicionais?®. A presenca expressiva de habitantes com
os sobrenomes dos “primeiros moradores” — Martins, Lobato e das Chagas — reforca esse
sentimento de coletividade e ancestralidade.

As manifestacOes culturais sdo evidenciadas principalmente pelo tambor-de-crioula,
farra de caixa, ladainhas e as festividades de Sdo Francisco das Chagas (padroeiro da
comunidade). E necessario enfatizar que os moradores se reinem mensalmente na sede de sua
Associacdo, com o intuito de terem contatos e experiéncias (discussdes, reflexdes coletivas,
rodas de conversas e organizacao das festividades) que favorecam a construcdo e valorizacdo

da identidade local quilombola.

28 Essas relages tradicionais consideram, segundo a cartilha “Direito dos Povos e Comunidades Tradicionais” de
2012, os vinculos com o territério e com o meio ambiente no qual estdo inseridos, a importancia e a preservagao
de tradicGes e memorias, a histdria e patrimdnios materiais e imateriais, as relagdes com seu territério, modo de
vida e cultura.
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As principais manifestacGes culturais da comunidade estdo pautadas nas festas
religiosas e folcldricas: Festejo de Sdo Benedito, Tambor de Crioula, Farra de Caixa e Festa do
Divino. Ademais, a interacdo é um fator primordial, considerando o desenvolvimento das
inlmeras atividades a curto e longo prazo realizadas de forma dinamica e coletiva, como as
tapagens de casas, o trabalho de roca e a producdo de farinha. A agricultura e a extracdo do
babacu sdo as atividades mais praticadas, sendo, portanto, a base econémica da comunidade.

J& se tratando dos meios de transporte e locomocdo, a populagdo local se utiliza de
animais como cavalo, burro, jumento e boi; carrocas, bicicletas, motos e carros. Na
comunicacdo, o grupo dispde dos servicos de sinal de telefonia movel, rédio, televisdo e
internet.

Em relacdo a aspectos e informacGes socioeconémicas e de saneamento basico da
comunidade, faz-se pertinente destacar que ela dispde de energia elétrica pelo sistema estadual,
e 4gua pelo sistema de abastecimento por poco artesiano construido e disponivel pelo poder
publico municipal.

A comunidade rural depende efetivamente do nucleo urbano, o centro do municipio de
Palmeirandia, para realizacdo de algumas atividades administrativas e burocraticas, como
acesso a bancos. Contudo, para servicos e atividades mais especificos, 0s moradores necessitam
se deslocar aos municipios vizinhos, Sdo Bento (MA), Pinheiro (MA) ou ainda, até a capital do
estado, Sdo Luis (MA), distante 107 quildmetros da comunidade.

A comunidade dispde ainda de uma unidade basica de salde, a qual atende diariamente
0s moradores com atividades bésicas, nos turnos matutino e vespertino. Consultas séo
realizadas quinzenalmente com agendamento pré-estabelecido. Procedimentos de salde mais
complexos, como exames e cirurgias, sdo realizados na sede do hospital municipal.

Fazendo referéncia direta a educacdo, a comunidade dispbe da Escola Municipal
Raimundo Nonato Lobato, uma das varias unidades de ensino que compdem a rede de educacéo
do municipio de Palmeirandia (MA). O nome da escola se trata de uma homenagem ao primeiro
morador da comunidade.

E oportuno destacar que ao longo da pesquisa houve a inauguracdo de um novo prédio

da escola, uma obra que desde o ano de 2013 vinha sendo realizada, por meio de um programa
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do governo federal. Com uma melhor estrutura, a unidade de ensino passou entdo a ser a sede
oficial da Escola Municipal Raimundo Nonato Lobato. Contudo, vivencia-se um conflito local
em relacdo ao nome da escola, haja vista que a administracdo municipal propde a mudancga do
nome da instituicdo a fim de fazer uma homenagem a um ex-prefeito falecido recentemente,

logo deixando de homenagear o senhor Raimundo Nonato Lobato.

Imagem 01: Novo prédio da Escola Municipal Raimundo Nonato Lobato

A comunidade local tem se mantido resistente a essa mudanca, uma vez que, segundo
eles, aceita-la seria negar uma experiéncia de homenagem, de memoria e reconhecimento a um
dos mais importantes e influentes moradores do territorio, uma pessoa que contribuiu muito
para o desenvolvimento da comunidade, fragilizando de certa maneira a valorizagdo histérica e
cultural do territorio.

Situada na zona rural, na comunidade quilombola Vila Nova, a escola atende sessenta e
dois alunos da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental — primeiro ciclo, nos turnos matutino e
vespertino. Tal como na grande maioria das escolas do campo, a unidade atende aos alunos em
regime multisseriado, ou seja, em virtude do baixo nimero de alunos, os anos de ensino sdo

organizados juntos em uma Unica turma.

[...] escolas multisseriadas oportunizam aos sujeitos 0 acesso a escolarizagdo
em sua propria comunidade, fator que poderia contribuir significativamente
para a permanéncia dos sujeitos no campo, com o fortalecimento dos lagos de
pertencimentos e a afirmacdo de suas identidades culturais, ndo fossem todas
as mazelas que envolvem sua dindmica educativa (HAGE, 2006, p. 5).
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O sistema multisseriado caracteriza-se como um grande desafio as escolas do campo,
na perspectiva do trabalho docente e do processo de ensino aprendizagem. Isso porque 0s
docentes acabam tendo inumeras dificuldades quanto ao desenvolvimento das acbes
pedagdgicas diferenciadas num mesmo contexto, com demandas diversificadas. Os
planejamentos pedagdgicos e as praticas de ensino sdo distintas pelo atendimento a realidades

diversas.

De fato, a realidade da maioria das escolas multisseriadas, revela grandes
desafios para que sejam cumpridos 0s preceitos constitucionais e 0s marcos
legais operacionais anunciados nas legislacbes especificas, que definem os
parametros de qualidade do ensino publico conquistados com as lutas dos
movimentos sociais populares do campo, evidenciando o quadro dramético
em que se encontram essas escolas, exigindo uma intervengdo urgente e
substancial nas condi¢des objetivas e subjetivas de existéncia dessas escolas.
(HAGE, 2014, p. 26).

Percebendo que na realidade da Escola Municipal Raimundo Nonato Lobato a
sisteméatica de organizagdo das turmas e atendimento aos alunos se da na perspectiva

multisseriada, faz-se importante destacar que contempla a seguinte distribuicdo/organizacéo:

Tabela 01: Organizacéo das turmas na Escola Municipal Raimundo Nonato Lobato (2022)

QUANTIDADE DE
TURMAS ANO ALUNOS TURNO
Educacéo Infantil | 08 Matutino
1 Educacéo Infantil 11 10 Matutino
1°ano do EF 11 Matutino
2° ano do EF 12 Vespertino
’ 3%ano do EF 10 Vespertino
4°ano do EF 09 Vespertino
’ 5%ano do EF 12 Vespertino

Fonte: De autoria prépria, 2022.

Em relagdo aos quantitativos de alunos, nota-se que estes estdo distribuidos e

organizados em trés turmas. Ha uma maior demanda destes no turno vespertino, 43 alunos,
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enguanto ha apenas 29 alunos no turno matutino. A gestdo da escola, tal como se depreende a
partir dos dados em questdo, prioriza os alunos com idades menores no turno da manha.

O corpo docente é composto de trés professores titulares (um em cada turma), com dois
professores auxiliares (na turma da Educacdo Infantil | e 11, e 1° ano do EF). Vale ressaltar que
os professores titulares sdo todos efetivos, por concurso publico, enquanto os professores
auxiliares sdo contratados. Todos os professores possuem formagédo superior, com curso de
Licenciatura em Pedagogia.

Ja dando um enfoque a gestdo administrativa e pedagdgica, € necessario destacar que a
escola dispGe de um gestor geral (responsavel pela parte administrativa), um gestor adjunto e
um coordenador pedagdgico (ambos atendem ao trabalho pedagdgico). Todos eles sdo
professores efetivos com desvio de funcdo aos cargos em questéo.

Fazendo menc¢édo ao corpo administrativo, a escola conta com a colaboracdo de trés
profissionais na funcgéo de auxiliar operacional de servigos diversos, um auxiliar administrativo
e dois vigilantes. Todos os profissionais que desenvolvem atividades administrativas e
pedagdgicas na escola em questdo, com excecao do coordenador pedagdgico — que reside em
outro municipio — residem na comunidade Vila Nova.

Com o intuito de compreender efetivamente a organizacdo e o direcionamento do
trabalho realizado pelos mais diversos agentes no ambito escolar, buscou-se conhecer o projeto
politico pedagodgico (PPP) da escola, e para surpresa, a mesma nao dispde desse recurso
administrativo e pedagogico tdo necessario ao planejamento e desencadeamento das acdes
pedagdgicas.

Essa situacdo lamentavel é uma realidade de muitas outras unidades de ensino no pais,
as quais ndo compreendem a importancia do PPP no trabalho escolar, se eximindo da sua
responsabilidade de planejar as atividades pedagdgicas a partir das necessidades e realidades
contextuais.

Isso tudo porque o PPP se constitui como uma ferramenta que vai além do curriculo,
pois direciona o trabalho da gestdo, dos professores e demais colaboradores, a medida que
agencia a resolucdo de problemas e prioridades, crencas, valores, cultura e diretrizes de a¢des

que orientam a comunidade escolar.
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Ademais, o PPP para escolas situadas em contextos quilombolas adequa o curriculo
escolar as especificidades culturais e histéricas da esséncia identitaria quilombola. E
instrumento de planejamento e atuacdo pedagodgica que afirma direitos socioeducacionais e
constitui meios para que eles se concretizem na realidade escolar.

Apos realizar essa breve contextualizacao e levantar algumas problemaéticas, faremos na
se¢do seguinte o desencadeamento das discussdes que perpassam e evidenciam os contrastes de
formacao, atuagéo e conhecimento acerca da politica educacional para as relagdes étnico-raciais

com enfoque ao direito a educacao e construcdo da consciéncia e identidade negra/quilombola.

2.2 Formacao docente, contrastes de atuacdo e conhecimento acerca das leis e diretrizes

para o ensino de histdria e cultura afro-brasileira, africana e quilombola.

Compreendendo que a formacdo docente € um parametro importante no
desenvolvimento de préaticas pedagogicas que atendam as novas demandas sociais e diretrizes
educacionais, realizaram-se as entrevistas com as duas professoras da escola em foco. Elas
atuam no, 3°, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental.

A escolha das turmas e das professoras para este estudo em questao se justifica a medida
que a pesquisa se constréi com o intuito de analisar os livros didaticos utilizados nas praticas
de ensino do 3°, 4° e 5° ano do Ensino Fundamental.

A andlise dos questionarios se deu a partir de um trabalho guiado pela analise do
contetdo de Bardin (2011), por meio da qual se fez o levantamento e registro do material
utilizado na entrevista, organizando a base que pudesse ser explorada. Em seguida, fez-se a
categorizacdo, ou seja, realizou-se a organizagdo das questdes principais e pontos-chave
comuns e distintos, que retratassem aspectos que deviam ser apresentados e pudessem ser
discutidos efetivamente. Para, posteriormente, realizar a exploracdo e interpretacdo dos
resultados, ressaltando o0s aspectos intrinsecos e trazendo questdes pontuais a serem
incorporadas nas discussoes.

Em relacdo a aspectos de identificac@o geral, foi possivel saber que a professora A tem

49 anos e a professora B, 32 anos. Ambas ja trabalham na area docente desde os 17 e 18 anos,
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respectivamente, pois havia uma caréncia de docentes para realizar esse trabalho na
comunidade.

As professoras residem na comunidade quilombola Vila Nova desde que nasceram, o
que segundo elas, é gratificante, pois permanecer no seio familiar e comunitario favorece muito
a manutencao de vinculos. Ressaltam ainda que trabalhar no contexto social que estao inseridas
desde sempre é muito satisfatorio, uma vez que acabam sendo uma referéncia positiva na
comunidade. Nessa perspectiva, elas tém a oportunidade de contribuir com a educacao escolar
dos seus pares, pessoas com a mesma historia, cultura e identidade enquanto grupo social. E
isso fica muito claro quando elas ressaltam em conversa com o pesquisador:

Me considero uma privilegiada, ter uma oportunidade de trabalho na minha
comunidade, ajudar os filhos dos meus parentes e conhecidos na educagéo
escolar, é muito gratificante. Poder ser um exemplo para essas criangas,
ajudar elas a verem que é possivel ser alguém na vida, que eles ndo sdo menos
gue outras pessoas, de outros lugares, por serem negras quilombolas. Que
eles devem ter orgulho de serem quem realmente sdo (PROFESSORA A).

Sou muito feliz com essa oportunidade de trabalhar aqui na comunidade. De
qualquer forma somos uma referéncia para a nossa comunidade, e nada mais
justo do que ajudar cada crianca a se desenvolver, mostrando que ser negro,
quilombola, morador de comunidade rural ndo é vergonha, pelo contrario, €
um reflexo de nossa identidade, uma identidade cheia de riquezas, construida

coletivamente. Uma identidade construida com muita luta, muito esforco e
com todo um trabalho conjunto (PROFESSORA B).

Ambas as profissionais demonstram o quanto € gratificante, além de ter oportunidade
profissional na propria comunidade, poder contribuir para a formacédo escolar e identitaria-
social dos mais diversos sujeitos no &mbito da comunidade.

As falas chamam atencéo para uma necessidade de que os professores de comunidades
negras quilombolas busquem desenvolver um trabalho que auxilie essa construcéo identitaria a
partir do reconhecimento, da valorizacdo e do sentimento de pertencimento a historia e cultura
afro-brasileira e africana. Contudo, como se constatou apds o trabalho de campo, essas relagdes
na pratica escolar local ainda ndo se sustentam efetivamente.

Em se tratando mais especificamente dos contrastes de formacéo, aplicaram-se trés
questionamentos subsidiais: qual sua formacgao escolar ou académica? Em que universidade?

Em que ano vocé se formou?
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De antemdo, deve-se ressaltar que ambas as professoras possuem formacgéo superior,
graduadas em Pedagogia/Licenciatura. A professora B formou-se em 2015, pela Universidade
Estadual do Maranhdo — UEMA, instituicdo de ensino publico, através do Programa de
Formacdo de Professores — PARFOR, via a plataforma da UEMAnet.

Ja a professora A formou-se em 2018 pela Centro de Ensino Sistemas e Tecnologias,
instituicdo de ensino privado, que ndo tem credenciamento e autorizagdo do Ministério da
Educacdo, mas que vem atuando no fornecimento de ensino superior em realidades e contextos
de interiores de municipios maranhenses. Na ocasido, a docente ressaltou que a instituicdo vem
realizando validacdo desses diplomas por instituicGes parceiras, e que seu diploma até entdo
ainda ndo foi produzido, estando em processo de confeccao.

Dadas essas informagdes, nota-se que as instituicbes em que ambas se formaram
dispunham de significativo espaco de tempo e condic¢des para integralizar na estrutura curricular
disciplinas que atendessem aos novos parametros e diretrizes que estabelecem a obrigatoriedade
do ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana, conforme a Resolugdo n.° 1, de 17 de
junho de 2004 pressupde.

Embora este ndo seja o foco da discussao, considera-se importante destacar que alguns
centros de ensino superior nao tém contemplado efetivamente a formacéo académica, conforme
as politicas de implementacdo das legislacdes que tratam da histéria e cultura africana e afro-
brasileira, tampouco da educacdo étnico-racial. Alguns fatores podem ser aventados, como a
permanéncia de bases curriculares tradicionais engessadas, a demora das universidades na
adequacdo e no atendimento as legislagdes, a caréncia de fiscalizagdo dos curriculos, as
resisténcias de alguns profissionais, as fragilidades da universidade no desencadeamento de
praticas formativas tedricas (ndo fazendo relagcdes praticas das possibilidades pedagogicas),
entre outros (GOMES, 2011).

Isso fica evidente a medida que ambas as docentes ressaltam conhecimento minimo
acerca das Leis n.° 10.639/2003 e n.° 11.645/2008, bem como das diretrizes curriculares
referentes a essas tematicas, destacando que nas instituicdes em que se formaram o contato com
a disciplina especifica “Historia e Cultura afro-brasileira, africana e indigena” foi bastante

fragilizado, ndo houve muitas aprendizagens.
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Por outro lado, ndo podemos deixar de pensar que muitos estudantes nas universidades,
de maneira descompromissada, ndo vivenciam 0 processo de ensino aprendizagem
efetivamente, deixando de experimentar situacGes concretas que muito poderiam contribuir
para a sua formacéo (inclusive étnico-racial). N&o se pode culpar ou responsabilizar Unica e
exclusivamente as universidades pelas limitagdes ou problemas dos processos de ensino e
aprendizagens. O compromisso discente é determinante também para o sucesso escolar.

Por esse prisma, Gomes (2011) adverte que os professores em formagao precisam
vivenciar nas universidades experiéncias que de fato favorecam suas préaticas futuras em sala
de aula. Isso contribui significativamente para que eles ndo apenas conhecam as leis, mas
também constituam e desenvolvam projetos pedagdgicos voltados a sua implementacéo,
garantindo o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana nas salas de aula. Em vista
disso, a universidade deve servir de base para que profissionais em formacdo aprendam o
processo de como fazer para materializar o projeto de ensino em ac¢des pedagogicas concretas.

Tal como o artigo 62, inciso § 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo n.°
9394/1996 pressupde, “a Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formacdo inicial, a continuada e a capacitacdo dos
profissionais de magistério”.

Os sistemas de ensino tém a incumbéncia de formar continuamente os docentes,
promovendo acbes de formacdo que promovam a atualizacdo dos profissionais quanto as
mudancas e as transformacdes nas bases curriculares, também quanto as novas leis e diretrizes
que sustentam o ensino no ambito nacional, regional e local. Nessa perspectiva, a Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo (LDB) garante as a¢des da formacéo.

Artigo 67: Os sistemas de ensino promoverao a valorizacdo dos profissionais
da educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico: | - ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos; Il - aperfeicoamento profissional
continuado, inclusive com licenciamento periédico remunerado para esse fim;
111 - piso salarial profissional; IV - progressdo funcional baseada na titulag&o
ou habilitacdo, e na avaliacdo do desempenho; V - periodo reservado a

estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na carga de trabalho; VI -
condicdes adequadas de trabalho (BRASIL, 1996, p. 45).
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A LDB, ao se colocar desse modo, reconhece e garante a necessidade de
aperfeicoamento profissional continuado ao compreender a conjuntura educacional como uma
base que frequentemente se (re)constroi e se atualiza, sofrendo alteracdes nas formas de ver
determinados aspectos que tencionam os processos de formacdo dos sujeitos. Esse
entendimento também foi reforcado pela Resolucdo n° 2 do Conselho Nacional de Educacao
(2015), que preconizou as diretrizes para a formacédo inicial e continuada para o magistério.

No entanto, a institui¢cdo da recente Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de
Professores da Educacdo Basica, conhecida como BNC-Formacéo (2019), fragilizou®® essa
valorizacdo do magistério. Isso porque o dispositivo legal em questdo, assim como a grande
parte das outras legislacbes mais contemporaneas, tem se apresentado como um conjunto
sisttmico e complexo de agdes politicas e discursos que, refletindo preceitos ideoldgicos,
filosoficos e préaticos do capitalismo e do neoliberalismo, tém se voltado a educacdo, as escolas
publicas e aos professores, para fortificar a pedagogia do capital. E nesse sentido, a BNC —
Formacdo (2019) foi criada e implementada com o objetivo (em sentido mais especifico) de
“treinar professores”, sendo assim base para materializagdio da BNCC, o que na pratica
pressupde controlar a formagdo docente e, consequentemente, 0 ensino e a escola publica (
SILVA, 2020).

Consonante a isso, Silva (2020) ressalta que a formacdo docente, seguindo tais
direcionamentos normativos, deve pautar-se em um conjunto de competéncias estabelecido e
prefixado pela BNCC. Competéncias nesse contexto se configuram como:

[...] a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver

demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho (BRASIL, 2017, p.8).

2 GIARETA, P. F.; ZILIANI, A. C. M.; SILVA, L. A. da. A BNC-formaco e a formacgio docente em cursos de
licenciatura na Universidade Brasileira: a formacéo do professor intelectual em disputa. Revista Internacional de
Educacdo  Superior, Campinas, SP, v. 9, n. 00, p. e023031, 2022. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/riesup/article/view/8670364. Acesso em: 1 mar. 2023.

COSTA, E. M.; MATTOS, C. C. de; CAETANO, V. N. da S. Implicacdes da BNC- Formac&o para a universidade
publica e formacao docente. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacdo, Araraquara, v. 16, n. esp.1, p.
896-909, 2021. Disponivel em: https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/14924. Acesso em:
1 mar. 2023.
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Logo, o “professor torna-se um instrumento de transmissdo do contetdo e o aluno tem
sua formagao voltada para o mundo do trabalho, centrada pelas aprendizagens essenciais” (
SILVA, 2020, p. 108). Dito isso, as competéncias legitimam-se ndo apenas como meras
prescricdes de conteddo e metodologias, mas, sobretudo, indicacbes de acdes a serem
exercitadas e realizadas efetivamente pelo “novo professor” formado pela BNC-Formagao.

Assim, fica claro que a educacéo destinada a classe trabalhadora ndo carece ser orientada
pelos conhecimentos necessarios a formacéo para a cidadania, mas em conhecimentos que 0s
prepare para o mercado de trabalho, o subemprego, o trabalho intermitente e o trabalho
precarizado (ANTUNES, 2018). Para estes sujeitos ndo ha necessidade de uma educacdo que
busque a transformacéo social ou vislumbre o questionamento do status quo, nem professores
e professoras com formacao que possibilite e permita ter um posicionamento critico diante das
injustigas sociais.

Em outras palavras, notam-se tragcos de um fundamento homogeneizante para a politica
de formacdo de professores a partir da BNC-Formagdo. Ou seja, a politica de formagéo de
professores apresentada pela BNC-Formacéo € pensada e elaborada a partir da intelectualidade
organica do capitalismo e do neoliberalismo, em consonancia a uma pedagogia de resultados,
com evidente e expressiva intencionalidade de limitar e reduzir os espacos para pensar a
formacéo para a docéncia (GIARETA; ZILIANI; SILVA, 2022).

Em vista do exposto, cabe aos mais diversos sujeitos, em especial aos professores resistir
a essa base formativa moldada e controlada, consequentemente superando-a. E para isso €
necessario pensar a formacdo para a docéncia em uma perspectiva de promocdo cultural, da
expressao e da organizacdo da pratica social da humanidade frente as atividades das classes
subalternas e de uma pedagogia capaz de promover uma articulacdo inseparavel entre  as
mais distintas dimens6es da realidade social, inclusive a historica.

Ainda assim, o (des)conhecimento de leis e diretrizes em torno da educacdo de modo
geral é de responsabilidade também dos professores, pois com as constantes transformacdes e
avancos, a educacédo vivencia com frequéncia mudancas em seus paradigmas e suas relacoes.
Inimeras e diversas sdo as demandas colocadas aos sistemas de ensino, as escolas e aos
professores.

Logo, os docentes tém o papel de buscar acompanhar essas mudancas e se apropriar

desse conhecimento em torno das leis e das diretrizes justapostas, a fim de desenvolverem um


https://www.redalyc.org/journal/6198/619869091009/html/#redalyc_619869091009_ref12
https://www.redalyc.org/journal/6198/619869091009/html/#redalyc_619869091009_ref12
https://www.redalyc.org/journal/6198/619869091009/html/#redalyc_619869091009_ref1
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trabalho mais eficiente e proativo. Inimeros sdo os cursos de atualiza¢do e formacao continuada
oferecidos em plataformas e sites gratuitos direcionados a perspectiva de implementacdo do
ensino voltado as relagBes étnico-raciais, e os professores devem se dispor em querer se
atualizar e melhorar sua atuacéo.
Quanto mais me capacito como profissional, quanto mais sistematizo minhas
experiéncias, quanto mais me utilizo do patrimonio cultural, que é patrimonio

de todos e ao qual todos devem servir, mais aumenta minha responsabilidade
com os homens (FREIRE, 1979, p.10).

Assim, percebe-se como tal condicionante (0 ndo conhecer as leis e diretrizes) é
extremamente prejudicial & perspectiva de contato e atendimento dos alunos no &mbito da
escola, a medida que as docentes ndo compreendem com clareza a importancia das praticas
pedagdgicas na infancia que buscam reconstruir a historia e cultura desse grupo étnico tdo
importante a formacao social do pais. E mesmo que reconhe¢am, ndo se acham suficientemente
preparadas a trabalhar nessa perspectiva.

O desconhecimento das experiéncias de ser, viver, pensar e realizar de indios,
de descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos, faz com que
ensinemos como se vivéssemos numa sociedade monocultural. Isto nos torna
incapazes de corrigir a ilusdo da democracia racial, de vencer determinacfes
de sistema mundo centrado em cosmovisao representativa de uma Unica raiz
étnico-racial. Impede-nos de ter acesso a conhecimentos de diferentes origens
étnico-raciais, e ficamos ensinando um elenco de contetdos tido como 0 mais
perfeito e completo que a humanidade ja teria produzido. Tornamo-nos
incapazes de perceber as vozes e imagens ausentes dos curriculos escolares:

empobrecidos, mulheres, afrodescendentes, africanos, indigenas, idosos,
homossexuais, deficientes, entre outros (SILVA, 2006, p 13).

O desconhecimento da lei e de suas determinag@es € prejudicial para um ensino critico
a realidade social. Essas condi¢fes impedem o desenvolvimento de acbes pedagogicas
norteadoras necessarias ao reconhecimento afrodescendente, a valorizagdo histérica e cultural,
assim também a construcdo da identidade individual e coletiva negra. Pelo posicionamento das
docentes, quando questionadas se consideram que sua pratica pedagogica é voltada a
perspectiva de implementacdo das Leis n.° 10.639/2003 e n.° 11.645/2008, observa-se que
ambas tém plena convic¢ao de que ndo tém atendido efetivamente a esse “novo” paradigma na

educacéo.
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E muito triste, mas tenho plena consciéncia que n&o tenho feito o que deveria
fazer nesse sentido, sei que eu ndo tenho conseguido implementar acdes
pedagdgicas que favorecam essa implementacao efetivamente. Nao que eu
ndo queira fazer, mas falta saber como fazer, falta aprender a fazer fazendo,
falta formac&o continuada (PROFESSORA A).

E necessario ser humilde e admitir, minha pratica esta muito aquém daquilo
gue deveria estar nessa perspectiva de implementacéo. As vezes até fazemos
algumas coisas que estejam relacionadas, mas infelizmente acho que falta
explorar mais, falta organizar melhor. Nao me acho preparada para fazer, e
por isso prefiro ndo fazer do que fazer mal feito, infelizmente (PROFESSORA
B).

Por outro lado, as docentes argumentaram que a Secretaria Municipal de Educacéo
(SEMED) nunca apresentou uma politica formativa e de atuacdo direcionada a implementacédo
das leis em questdo. Nesse sentido, fica claro que ha uma constante e profunda caréncia de
acdes e formacdes continuadas que busquem atualizar, subsidiar experiéncias e dar melhores
condigbes ao desenvolvimento pedagdgico que atenda as Diretrizes Curriculares para a
Educacédo Escolar Quilombola na Educagéo Baésica.

Embora ndo fosse um direcionamento ou acdo prevista na versao inicial deste estudo,
achamos necessario ter um contato com a Secretaria Municipal de Educagdo, a fim de saber
quais as politicas e a¢fes tem se constituido, no sentido de viabilizar formacéo continuada aos
professores, no que relaciona a implementacdo das Leis n® 10.639/2003 e 11.645/2008, e as
Diretrizes para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana, e educacdo escolar
quilombola.

Apds o contato em questdo, a secretaria municipal de educacdo salientou que o
municipio ainda esta alinhando sua politica de atuacdo para a educacdo das relacBes étnico-
raciais, uma vez que reconhece essa necessidade, pois sdo muitas as fragilidades nas atuagdes,
mas que 0 municipio ja dispds de cursos especificos para a implementacdo das leis supracitadas.
De modo que constam nos registros da Secretaria que nos anos de 2010 e 2011, numa gestao
politico-administrativa anterior, o desenvolvimento de um ciclo de formacgdes com encontros
quinzenais a fim de discutir acerca das referidas legislacoes.

Na ocasido, a secretaria ressaltou que ela exercia a funcdo de professora, e lembrou que

o evento foi bom, porém faltou o desenvolvimento de oficinas, de atividades préaticas. Ou seja,
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os professores ndo fizeram as experimentagdes. Talvez até por isso, as professoras ndo tenham
lembrado ou ainda considerado um momento formativo de fato importante. E segundo a

secretaria, isso é uma dificuldade muito constante.

Infelizmente aqui no municipio os programas e projetos de formacéo
continuada eram feitos apenas para atender um parametro administrativo,
faltava pensar como relacionar a teoria e a préatica. E necessario oportunizar
acOes formativas que se ensine aos professores a como fazerem, demonstrar
concretamente. SO a teoria (n&o que ndo seja importante, pois € fundamental),
o0 bla bla bla, ja néo é suficiente, na verdade nunca foi. E talvez por isso, ndo
se conseguiu avancar muito. Mas estamos organizando uma politica mais
dindmica e ativa (SECRETARIA DE EDUCACAO).

Como um reflexo dessa atuacdo ao ensino no campo, e suas especificidades quilombola,
ribeirinha, etc., o municipio dispés do Programa Escola da Terra, uma base realizada com
parceria da Universidade Federal do Maranhdo no ano de 2021, que ofereceu cursos de
formacéo continuada a todos os professores lotados na zona rural. A proposta se construiu em
como subsidiar o0 ensino nas comunidades rurais, marcadas por aspectos historicos, culturais,
geograficos, econdmicos que particularizam o fazer pedagogico.

Por conta da pandemia, o curso se limitou ao ensino remoto. Assim, tratou sobre
questBes que apresentaram diretrizes e estratégias de ensino-aprendizagens, e orientou acerca
da implementacéo das leis e regulamentacGes que direcionam as praticas. No entanto, faltaram
experiéncias préaticas, no que tange a realizacdo de oficinas e planejamento de atividades
pedagdgicas.

Por reconhecer as potencialidades do programa em questdo, assim como a caréncia de
formacéo dos professores, a Universidade Federal do Maranh&o ampliou a partir do ano de 2022
a estrutura do Programa Escola da Terra, transformando-o também em um curso de pés-
graduacao lato sensu, a especializacdo em Educacdo do Campo e Quilombola.

A educacao do campo é uma instancia desafiadora, e quando ela se constitui em espacos
de quilombos, fica ainda mais, pois exige politicas publicas que busquem dispor de alternativas
dindmicas e eficazes ao trabalho docente oferecido. Tais politicas devem ir além da valorizacao

do magistério e da adequacdo fisica das escolas. De fato, a educacdo quilombola necessita de

formacdo continuada constante, aquisi¢cdo, producdo e disposi¢cdo de materiais didaticos e
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paradidaticos adequados as novas discussdes étnico-raciais, producgéo e disposic¢ao de recursos
diversos que se utilizem das diferentes linguagens, entre outras questdes (SILVA, 2014).
Retomando o enfoque as professoras no &mbito da Escola Municipal Raimundo Nonato
Lobato, é pontual dizer que quando questionadas acerca de quais a¢Ges as docentes realizavam
numa perspectiva de educacdo étnico-racial, ambas ressaltaram que no més de novembro,
periodo em que o calendario apresenta a semana da consciéncia negra, elas desenvolvem
projetos pedagdgicos que direcionam esse olhar aos negros. Projetos pelos quais ressaltam sua
histdria, cultura, os preconceitos, o racismo e principalmente suas contribuicdes a identidade

social brasileira.

Como acdo docente voltada ao trabalho de discusséo, reflexdo e educacéo
para as relacbes étnico-raciais, realizamos em novembro a semana da
consciéncia negra. Geralmente a escola organiza um projeto para
trabalharmos nesse periodo, e a culminancia é uma feira cultural com vérias
acOes na escola (PROFESSORA B).

Praticas voltadas para a comemoracdo de datas especificas sdo usuais no ambito
educacional, mas tem sido repensadas diante das necessidades de uma educacdo critica e
qualitativa. Nessa perspectiva, ndo € suficiente abordar a histéria e cultura africana e afro-
brasileira apenas no contexto da efeméride de 20 de novembro. O trabalho com enfoque na
implementacdo da Lei n.° 10.639/2003 vai além disso, pois pressupde um trabalho processual
e continuo a ser desenvolvido ao longo de toda a vida escolar na educacgéo basica, envolvendo
as mais distintas disciplinas, relacionando os mais diversos temas e conteudos, e subsidiando
experiéncias de aprendizagens que usem as mais diversas estratégias textuais.

Ante 0 exposto nesta secdo, a partir das discussdes, fica evidente que ha fragilidades na
formacéo inicial e continuada das professoras da Escola Municipal Raimundo Nonato Lobato,
de maneira que elas se sentem despreparadas e inseguras no planejamento e desencadeamento
de acBes de ensino que busquem implementar a Lei n.° 10.639/2003 e as Diretrizes para ensino
quilombola nas experiéncias disciplinares. Fragilidades estas geradas por inumeros
responsaveis, inclusive elas préprias, & medida que ndo tém conseguido acompanhar as

exigéncias da educacdo e ndo tém buscado cursos de atualizacédo.
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A SEMED também tem contribuido negativamente para essa situacdo & medida que néo
tem conseguido desenvolver uma politica de formacgdo para a implementacdo das mesmas
legislacdes, favorecendo assim agdes pedagogicas que negam espagos no curriculo aos negros.
Com relagdo a formacdo universitéria, a docente que estudou em uma instituicdo privada
mostrou que esta foi, em parte, indiferente aos dispositivos legais, pois ndo ofereceu
efetivamente uma disciplina especifica com essa temética. No caso da docente que se formou
pela UEMA, o oferecimento da disciplina nédo foi téo relevante, uma vez que ndo contribuiu
muito para suas experiéncias.

Tais condicionantes influenciaram prejudicialmente a compreensdo das docentes em
torno das leis em questdo, assim como das diretrizes que orientam a educacdo quilombola. A
necessidade de formagéo continuada € uma problematica que muito tem dificultado avangos na
educacao, principalmente quando estes estao relacionados as adequacGes das novas diretrizes e
paradigmas educacionais, como a educagéo para as relacGes étnico-raciais.

Fica claro que os inimeros aspectos e problematicas levantadas justificam a necessidade
de producdo ndo apenas de materiais de suporte formativo e pedagdgicos, como a Cartilha
Formativa e Pedagogica aqui proposta, mas de formacdo efetiva aos professores que priorize
experiéncias imersivas e aprofundadas no sentido de desenvolver as competéncias e habilidades

a partir da realidade do seu trabalho pedagdgico.

2.3 As prerrogativas e critérios para escolhas dos livros didaticos de Lingua Portuguesa

Tal como as secOes anteriores destacaram, os livros didaticos configuram-se como
importantes recursos pedagdgicos no processo de ensino-aprendizagem, haja vista que eles
propdem experiéncias colaborativas para o desenvolvimento intelectual dos sujeitos em
formagéo.

Em vista disso, e reconhecendo que professores e professoras tém um papel muito
significativo na escolha dos materiais didaticos a serem utilizados ao longo de um quadriénio
nas realidades das escolas, como a Escola Municipal Raimundo Nonato Lobato, cabe ao longo

desta secdo questionar e discutir quais critérios orientam essas escolhas.
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Para auxiliar essa escolha, o governo federal, a partir do Programa Nacional do Livro e
Materiais Didaticos (PNLD), dispde o Guia Nacional do Livro Didatico. Em consonancia a sua
proposta, o Guia é fruto do processo avaliativo da Comissdo do PNLD, equipe que constitui
suas observacdes e levantamentos analiticos, tendo por norte as normas e concepgfes que
sustentam e fundamentam a educagao no Brasil*°.

Assim sendo, 0 Guia objetiva apresentar as cole¢des aprovadas e 0s critérios que
nortearam tal aprovacdo. Além disso, o Guia propfe orientar a escolha por parte dos
professores, ressaltando aspectos que destaquem as caracteristicas organizacionais, abordagens
principais e secundarias, assim como as potencialidades e fragilidades das cole¢des didaticas.
Em outras palavras, se trata de uma resenha avaliativa de cada colecdo, a fim de demonstrar
como a Comissdo do PNLD buscou relacionar as necessidades justapostas nos dispositivos
legais e normativos que direcionam o ensino na educacéo escolar béasica.

Nesse sentido, o Guia Nacional do Livro Didatico constitui-se como elemento
imprescindivel ao processo de escolha consciente e responsavel das coleg¢Ges a serem utilizadas.
Isso porque, esses suportes apresentam os principios e critérios que evidenciam as necessidades
principais da educacdo nacional e de cada ano de ensino.

Em face da importante discussdo estabelecida, as docentes destacam seu
desconhecimento, em torno das especificacfes e propostas do PNLD e do Guia do PNLD.

N&o conheco o Programa PNLD e nem o Guia. J& ouvi falar vagamente sobre
eles, na pratica sei que estdo relacionadas com os livros didaticos
(PROFESSORA A).

J4 tive acesso a esses termos, PNLD e Guia do PNLD, mas saber o que

compreende cada um deles, ndo sei explicar. Sei que tem relagéo com os livros
didaticos utilizados por nés aqui na escola (PROFESSORA B).

Nesse sentido, tendem a ndo ter acesso a esse importante recurso educacional, uma vez
que € a partir dele que se apresentam as cole¢des pelo olhar da Comissao Avaliativa. Nao que

0 posicionamento dessa comissao ndo tenha problemas, ou seja tendencioso, mas o Guia serve

30 Tais normativas sdo, principalmente, a Constituigdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, a Lei n°
9.394/96, a Base Nacional Comum Curricular e demais documentos oficiais complementares (BRASIL, 2018).
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como base para relacionar as potencialidades técnicas de cada colecdo, dando assim condic¢des
para que os professores possam analisar atentamente as propostas e se posicionarem de maneira
coerente e satisfatdria frente as determinac@es legais e normativas para o ensino.

Voltando-se a proposta da pesquisa, e em face do questionamento inicial estabelecido
acerca dos critérios para a escolha das colecdes, as professoras elucidam que a necessidade de
aproximacao tematica a realidade local é o principal parametro e critério utilizados por elas para
a escolha dos livros didaticos, e que as reunides para escolhas sdo direcionadas considerando
tais aspectos. E isso fica muito evidente quando elas destacam que:

Bom, em relagcdo ao momento de escolha dos livros didaticos, é importante
dizer que temos como principal critério para a escolha dos livros, a
adequacdo dos materiais a realidade local, tematicas e aspectos que estejam
relacionados de alguma maneira com o que o aluno vivencia (PROFESSORA
A).

Escolhemos os livros considerando como eles apresentam os conteudos, se
alguma maneira eles estdo relacionados a realidade social e cultural dos

alunos. Acho que esse é o principal critério utilizado para a escolha
(PROFESSORA B).

Vale ressaltar que as escolhas realizadas pelas docentes ndo sdo determinantes para
adocdo e compra dos livros escolhidos pelo municipio, tendo em vista que constantemente 0s
livros enviados para a escola como aqueles a serem trabalhados ndo sdo os mesmos escolhidos
por elas nas reunifes. Isso porque acontece a influéncia direta da Secretaria Municipal de
Educacao (SEMED) no processo de escolha e defini¢do das colecdes a serem adotadas.

Logo, as professoras ndo sabem ao certo quais critérios ou aspectos se configuram como
determinantes para essas varia¢Ges e mudancas. Primeiro porque ndo é dito e, segundo, porque
elas ndo conhecem as diretrizes que orientam as escolhas, como o Decreto n° 9.099 de 18 de
julho de 20173, que pressupde possibilidades no processo das escolhas.

A falta ou a autonomia limitada dos docentes escolherem seus materiais de apoio
pedagogico configura-se como um problema, isso porque esbarra na burocracia administrativa

da prefeitura, que impede que se obtenham manuais mais contextualizados vinculados as

31 O decreto passa a estabelecer a opcao de escolha dos livros também por rede, e ndo apenas por escola como
habitualmente vinha se fazendo ao longo do tempo, retirando de certa maneira autonomia dos professores na
definicdo dos materiais a serem utilizados.
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necessidades particularizadas das comunidades. Essa situagdo estimula a refletir até que ponto
a escolha de uma maioria de professores pode ser eficiente ou eficaz nas necessidades
individuais de cada escola, situadas em contextos diversificados, com caracteristicas e
urgéncias diferenciadas.

Apdbs essa impressdo, questionou-se a secretaria municipal de educacdo acerca dessa
problemadtica, e ela destacou que a escolha no ultimo quadriénio foi feita baseada no decreto
supracitado, ou seja, a escolha por rede. A secretaria justificou haver desejo de padronizagdo
de um mesmo material, uma forma de que todos tenham acesso a uma mesma base pedagdgica.

Nessa perspectiva, ela evidencia que:

A escolha dos livros é extremamente importante ao trabalho pedagdgico,
tenho plena convic¢do disso, no entanto, por eu junto com minha equipe
acreditarmos e defendermos que a rede precisa dispor de um mesmo material,
uma Unica base formativa, fazemos uma Unica escolha para a rede, em
conformidade com o decreto n° 9.099 de 18 de julho de 2017 (SECRETARIA
DE EDUCACAO).

Ao questionarmos como ocorre essa escolha por rede, ela destacou o seguinte:

Os professores, orientados pelos gestores escolares ou coordenadores
pedagdgicos, sentam juntos, analisam as op¢des disponiveis, discutem e
elegem aqueles que acreditam que mais atendem aos paradigmas da
educacéo no ambito local, aqueles mais adequados e mais bem estruturados.
A partir dai chegam até a coordenacao essas indicac6es por escola, e diante
deles vamos ver quais foram os mais bem avaliados. Para entéo, realizarmos
a compra (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO).

Diante a explicacdo dela, questionou-se também se ndo havia, de certa maneira, uma
retirada da autonomia dos professores, tendo em vista que € uma maioria que determina 0s
livros que todos vao ter que utilizar, deixando de lado as minorias, ou ainda aquelas escolas
com especificidades, caracteristicas historicas, culturais, geograficas, sociais que exigem um
trato diferenciado, como as escolas quilombolas.

A secretaria respondeu entender, que sabia de tudo isso, mas que sabia também que os
livros estdo adequados as realidades multiplas, mesmo que alguns deles deixam a desejar na
estruturacdo, na apresentacao das informacdes, na adequacao as legislagbes e outros pontos. No
entanto, mesmo assim acreditava que a padronizacdo era melhor, diminuindo até mesmo as

burocracias e os conflitos na utilizacao de livros diferentes.
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Ja se voltando especificamente a disciplina de Lingua Portuguesa e ao olhar das
professoras, a escolha é bem desafiadora, tendo em vista que nesse processo, os livros da
disciplina sdo considerados e analisados pelo critério de flexibilidade de apresentagéo de textos
e imagens que tenham proximidades as realidades e as necessidades cotidianas dos alunos.

Nota-se que ha uma caréncia de livros que retratem aspectos e caracteristicas regionais
nordestinas e até mesmo maranhenses e quilombolas. Ou seja, as reproducdes apresentadas nas
obras fazem menc¢des mais diretas e efetivas a culturas e historias outras, que excluem ou
ignoram a cultura local, de certa maneira alheia dessas relacdes contextuais e educacionais de

representacdo. Nesse sentido, é favoravel evidenciar o que fora dito por uma das professoras:

Ha uma certa falha em nao dispormos de livros didaticos puramente de nossa
realidade. Livros que mostrem e contextualizem os contelidos de Lingua
Portuguesa e outras disciplinas com os mais diversos aspectos da nossa
realidade sociocultural. Seria muito interessante o estudante negro
quilombola se perceber e perceber aspectos de sua historia e cultura nessas
obras, com certeza daria mais sentido e importancia (PROFESSORA B).

Tal como a professora claramente coloca, ainda sdo poucos os livros didaticos que fazem
alusdo ou ainda que apresentam aspectos mais contextuais, maranhenses, nordestinos e até
mesmo quilombolas. Isso muito em virtude do baixo quantitativo de autores que se propdem
em produzir esses materiais, por ndo considerar uma prioridade ou por conta das dificuldades
de se impor no mercado editorial. Ou ainda priorizar o ensino de outras regides, que talvez ndo
reconhegcam essas influéncias como tdo importantes.

No caso do Maranh&o, Mateus e Santos (2021) elucidaram que a padroniza¢do do
curriculo a partir da BNCC associada a auséncia de materiais didaticos e a adesdo das
universidades pablicas ao Exame Nacional de Ensino Médio (Enem) impactaram no curriculo
em acgdo nas escolas, uma vez que a prioridade do ensino se voltou para conteudos e temas com
enfoques globais e nacionais. Por consequéncia, restringiu-se, e até mesmo exclui-se, contetidos
de historia local/regional do Maranhéo.

Partindo das contribuigdes das professoras, fica claro que os livros utilizados por elas
no ambito escolar na perspectiva geral (e na dimenséo da disciplina de Lingua Portuguesa) nao

constituem uma real escolha delas, a medida que destacam interferéncias na adocéao de livros
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outros, negando o direito delas proprias definirem quais as melhores opgbes para
direcionamento do trabalho pedagdgico.

Trabalho esse que possa atender o ensino da diversidade social, da histdria e cultura
negra, assim como das bases textuais que relacionem as multiplas linguagens as representagdes
e necessidades cotidianas dos alunos em uma escola quilombola. Mostraremos, mais a frente,
como essas auséncias e lacunas se apresentam nas colec¢Ges didaticas.

Nessa perspectiva, as Diretrizes Curriculares para a Educagdo Escolar Quilombola na
Educacao Basica (2012) pressupdem que o0 ensino a ser oferecido nesses contextos devem
priorizar especificidades e aspectos que auxiliem a (re)construgdo histérica e cultural afro-
brasileira e africana a fim de auxiliar as relacdes de conhecimento, reconhecimento,
identificacdo e (re)construcdo da identidade negra.

Logo, é papel do(a) professor(a) que conhece e desenvolve o trabalho pedagdgico na
realidade negra local, escolher seus suportes didaticos pedagdgicos, como o livro didatico, a
fim de potencializar as relacbes de ensino que favorecam a construcdo do conhecimento
historico-identitario dos sujeitos negros.

Art. 14 A Educacao Escolar Quilombola deve ser acompanhada pela pratica
constante de producdo e publicacdo de materiais didaticos e de apoio

pedagogico especificos nas diversas areas de conhecimento, mediante acoes
colaborativas entre os sistemas de ensino.

[...]

§ 2° A Unido, os Estados, o Distrito Federal e 0s Municipios devem assegurar,
por meio de agBes cooperativas, a aquisi¢do e distribuicdo de livros, obras de
referéncia, literatura infantil e juvenil, materiais didatico-pedagdgicos e de
apoio pedagogico que valorizem e respeitem a historia e a cultura local das
comunidades quilombolas. (BRASIL, 2012, p. 24).

Assim, é importante dizer que estabelecer um mesmo livro didatico de Lingua
Portuguesa, ou de quaisquer outras disciplinas, a toda uma rede de ensino, com suas
particularidades histéricas, culturais e até mesmo geograficas €, de certa maneira, negar o
direito historicamente conquistado de muitos sujeitos outros, minorias sociais, que com muito
sacrificio, embates e lutas adquiriram seus espacos e direitos por uma educacéo de qualidade.

Apos levantarmos e discutirmos sobre os inumeros conflitos destacados ao longo desta

secdo em torno das fragilidades no processo de escolhas dos livros didaticos, assim como da
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caréncia de conhecimento por parte dos professores acerca do PNLD, sua importancia e de sua
proposta de atuacao, e dos critérios essenciais para a escolha dos materiais didaticos, analisa-se
0s contrastes de insercOes, representacfes e abordagens textuais afro-brasileiras e africana no

livro didatico utilizado no Ambito escolar.

2.4 Insercdes, representacdes e de abordagens das literaturas afro-brasileira e africanas

nos livros didaticos

Nesta secdo, refletimos como a Lei n.° 10.639/2003 estd sendo efetivamente
contemplada nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, anos iniciais
(3°, 4° e 5° anos). O espaco de observacédo é a Escola Municipal Raimundo Nonato Lobato, e a
partir dele apresentamos os contrastes de insercao, representacdo e abordagem da literatura
afro-brasileira e africana nos livros didaticos selecionados. As obras contempladas foram da
colecdo Encontros, de autoria de Isabella Pesséa de Melo Carpaneda, aprovadas para o

quadriénio 2019-2022, publicada pela editora FTD.

Imagem 02: Imagem da Cole¢do Encontros de Lingua Portuguesa

‘ |

FOVCACAD

gom Ingua Portuguesa

Fonte: Site da Editora, 2022.

Isabella Pess6a de Melo Carpaneda é professora especialista em Lingua Portuguesa,
licenciada em Pedagogia pela Universidade de Brasilia e pelo Centro de Educagdo Unificado
de Brasilia, com especializacdo em Administracdo e Supervisdo Escolar e Orientacdo

Educacional. E coordenadora pedagdgica e elaboradora de material pedagdgico para a
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Educacdo Infantil e Ensino Fundamental h4 mais de 25 anos. Exerce a fungdo de docente em
cursos de formacao de professores de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental desde 1990,
além de assessora pedagdgica de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental em Brasilia (DF)
desde 1984. E autora de livros didéticos pela editora FTD ha mais de 35 anos.

Importante fazer a observacao que os livros objetos desta investigacdo foram produzidos
no ano de 2018, ja seguindo os novos direcionamentos da BNCC constituida em 2017. As trés
obras tém sua producdo apds quinze anos da criagdo da Lei n.° 10.639/2003, um espaco de
tempo bastante habil para que elas atendessem efetivamente as orientacdes relativas a
implementacao da lei em questéo.

A colecdo compreende cinco volumes, 0s quais estrategicamente abordam tematicas e
assuntos diversos que perpassam as mais distintas esferas sociais de circulagcdo — cotidiana,
publicitéria, jornalista, literaria, entre outras — que favorecem o desenvolvimento da proposta
que contempla os eixos estruturantes comuns, conforme a BNCC pressup6e e determina:
oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e gramaticais e a educacéo literaria.

De tal modo, cada volume da colegéo se apresenta a partir de nove unidades, as quais
iniciam-se com um género textual base e uma imagem que estabelece a promog¢do da
intertextualidade com outros géneros estruturados dentro da diversidade textual. Ja as unidades,
estas compreendem dois capitulos, sendo cada um deles subdivido em sec¢Bes que apresentam

diversas possibilidades de exploracéo e trabalho com eixos estruturantes comuns.

Imagem 03: Demonstragdo da Organizacao de Unidade Tematica do Livro Didatico

SUMARIO _ f‘?‘(
UNTIDADT “&

COLECIONANDO SIGNIFICADOS! 10

LEITURA = Pagina do Dicionario escolar da lingua portuguesa. de Caldas Aulete 10
MAIS SOBRE. . VERBETE DE DICIONARIO 14
DE TEXTO EM TEXTO = Verbetes poeticos Diclonario. de José Paulo Paes 17
ESPACO LITERARIO = Conto. Confissdes de um vira-lata, de Origenes Lessa 22
SO PARA LEMBRAR * SUDStANTIVOS Proprios @ comuns 23

PALAVRAS: TRADICAO POPULAR! 26
LEITURA » Causo O defunto vivo, de Jar Kobe 26
EXPRESSAO ORAL = Exposicao oral de expressoes 31
PRODUGAO TEXTUAL » Criacdo de diaondno de expressoes 32
RODA DE LEITURA ae
NOSSA LINGUA = Substantivo pamitivo e derivado 23
COM QUE LETRA7? = Palavras com ¢ e ss p
VIVA A DIVERSIDADE! = Variedades linguisticas e

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, 4° ano, p.02, 2022.
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Em cada capitulo sdo apresentadas atividades diversas, que se organizam a partir da
leitura, producao textual, linguagem oral, analise e reflexdo sobre o sistema de escrita alfabética
e convenc0es ortograficas, bases auxiliares para que os sujeitos reflitam acerca das afinidades
entre lingua e linguagem.

A Leitura, tal como os volumes trazem, ¢ um dos eixos tratados na proposta
metodoldgica. Nesse sentido, apresenta-se nos dois capitulos de cada unidade, com a selecéo
de géneros textuais adequados a proposta da BNCC. Os textos se relacionam as diferentes
esferas de circulacéo social: textos de linguagem literaria; textos que exploram o estrato sonoro

da linguagem; textos retirados da internet; e textos do cotidiano.

A colecdo apresenta uma diversificada coletanea de textos relacionados a
diferentes esferas de circulagdo social, tais como aqueles divulgados na
imprensa (noticias, reportagens, entrevistas); textos da linguagem literaria
(poemas, contos, fabulas, pequenas biografias); textos que exploram o estrato
sonoro da linguagem (quadrinhas, adivinhas, parlendas, cantigas, parddia de
conto, literatura de cordel, letra de cancéo); textos retirados da internet (blogs,
sites, e-mails); e textos de uso cotidiano (regras de cddigos de transito, carta,
bilhete, regras de brincadeiras, regra de jogos, receitas de culinarias). Os livros
ainda apresentam textos relacionados a arte (pinturas, fotografias, imagens de
esculturas), textos multimodais (tirinhas, histérias em quadrinhos, textos
multissemidticos). (BRASIL, Guia PNLD, 2019, p. 100).

Em se tratando especificamente da relacdo entre literatura e géneros textuais como
bases para trabalho com semelhancas histéricas-identitarias, vale destacar que a colecao dispde,
em conformidade ao pressuposto na integragdo & Base Nacional Comum Curricular de 2017, o
eixo Educacdo Literaria, apresentada na secdo Espaco Literario. Neste espaco, tem-se propostas
de trabalho diversas com foco na leitura literaria, possibilitando aos sujeitos maiores contatos e
oportunidades de acesso ao mundo da leitura. Nao obstante, como veremos, outras secdes da
colecdo também disponibilizaram tipologias textuais variadas que remetem a producdes
textuais da literatura.

Com a instituicdo na nova BNCC, o eixo de Educacdo Literaria passou a integrar o
curriculo nacional, base para a formacdo dos sujeitos na perspectiva de conhecimento e
apreciacao dos textos literarios orais e escritos, de autores de Lingua Portuguesa e de tradices

de autores classicos da literatura internacional.
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A proposta do eixo ndo é ensinar literatura, mas possibilitar a promocéo do contato com
a literatura para a formacéo do leitor literario, caracterizado como um sujeito capaz de aprender
e apreciar as potencialidades dos textos, cuja intencionalidade ndo é apenas artistica, mas
pratica. Assim, Souza (2004, p. 62) afirma que “[...] a infancia ¢ o melhor momento para o
individuo iniciar sua emancipagdo por meio da fungao liberatoria da palavra”.

Reconhecendo que a organizacdo do ensino escolar segue uma ldgica processual e
continua, assim como as propostas textuais diferenciam-se entre si e possuem caracteristicas
proprias para producao, apresentacao e abordagens, € importante perceber que cada ano escolar
exige tipologias especificas®2. Em vista disso, 0s volumes apresentam diferenciacéo no processo
de organizacéo, apresentacdo e compreensdo dos textos.

O volume 1 apresenta textos mais simples, voltados para a tradicdo oral. Os volumes 2
e 3 apresentam géneros mais complexos, como textos instrucionais, cartas, anincios, artigos de
divulgacdo cientifica, graficos, reportagens e receitas, além de outros géneros, como da tradigdo
oral, contos e poemas. Ja os volumes 4 e 5 pressupdem a apresentacdo de géneros de maior
complexidade, como o diério pessoal e de ficcdo, relatos de memoria, entrevistas, noticias,
artigo de divulgacéo cientifica, texto teatral e artigo de opinido (BRASIL, 2019).

A colecdo Encontros oportuniza aos alunos explorar diversas leituras, apreciar efeitos
de sentidos, perceber e reconhecer narrativas, relatar sensagdes e sentimentos que cada leitura
desperta, ouvir e recomendar livros aos colegas, compartilhar experiéncias e impressdes sobre
as obras, conhecer diferentes autores. E isso se d& com mais proatividade na secdo Roda de
Leitura, subdivisdo que se apresenta em cada unidade.

Segundo o Guia PNLD, embora a Educacéo Literaria se caracterize como uma proposta
que possibilita a fruicdo estética, constituindo-se um recurso extremamente dindmico, nota-se
na Colecdo Encontros, assim como em outros manuais, fortes marcas do apagamento historico-
cultural no que se refere a literaturas afro e indigenas, tendo esses sujeitos como protagonistas

ou ainda escritores. A partir dessa avaliacdo, constata-se a necessidade da expansdo dessas

32 As propostas de atividades que auxiliam o desenvolvimento das habilidades de leitura sdo diversificadas e
adequadas aos niveis do ensino escolar correspondentes. A partir delas tem-se a exploracdo progressiva das
habilidades por meio de experiéncias de compreensao e interpretacao textuais.
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novas maneiras de ver e tratar a educacdo étnico-racial, assim como a potencialidade desses
sujeitos ocuparem novos espacos de representacdo social e apresentarem suas proprias versoes
de suas historias como escritores literarios, pelos multiletramentos.

Apos a contextualizacdo organizacional das obras da cole¢do, podemos adentrar a
proposta desta pesquisa: evidenciar 0s contrastes de insercao, representacdo e abordagem da
literatura afro-brasileira e africana nos livros didaticos de Lingua Portuguesa da Colecdo
Encontros. Para tanto, apresentamos o grafico abaixo que busca mostrar quantitativamente o

numero de textos que fazem aluséo a educacdo para as rela¢Ges étnico-raciais:

Gréfico 1: Quantitativo de insercdes de textos relacionados a tematica
nos livros didaticos

14
12
10

0
Volume 3 Volume 4 Volume 5

Fonte: De autoria propria, 2022.

No que diz respeito ao nimero de inser¢des de textos que tratem ou estejam relacionados
a tematica historia e cultura afro-brasileira e africana, assim como a aspectos como diversidade,
podemos dizer que o volume 3 apresenta cinco textos; o volume 4 apresenta doze textos e o
volume 5 apresenta dois textos. Notadamente, percebe-se uma discrepancia em relacéo a essas
quantidades.

Por considerar favoravel, para se ter uma visao geral dos textos apresentados nos trés
livros didaticos analisados, constituiu-se um quadro mapeando as producgdes escritas de cada
um deles, e, nesse sentido, apresentam-se as especificidades dos textos de cada volume, como

titulo, género textual, secdo onde se apresenta, tematica e pagina.
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Quadro 02: Registro de textos relacionados a tematica inseridos nos manuais didaticos

Local onde o texto

iguais ou diferentes

informativa e

argumentativa

ndo se discute: nao!

Preconceito

Vol. Titulo do texto Género Tematica Pagina
se apresenta
12 Orquestra Secio — Fique Educacéo
3 Quilombola do Noticia %abend(? Musical 64
Brasil Quilombola
Cada um com seu Secio principal — Diversidade /
3 jeito, cada jeito € Resenha a0 princip Estética Negra / 114
Leitura
um! Cabelo Crespo
3 Meu avo africano Resenha Se(;ac_> N !Es_pa(;o H'Ston"’.‘ ¢ 132
Literario cultura africana
Dissertacio Valoriza¢do da
Cabelo: identidade 4G Secdo — Vivaa cultura negra —
3 expositiva . . - 114
cultural . . Diversidade Estilos de
informativa
cabelos
Feito inédito — x . O negro e seu
3 Etiene é ouro na Noticia Segdo — I\{Ia_w sobre espaco de 217
x noticia :
natacéo conquistas
Secdo- Mais Sobre R
4 Diversidade Poema [Verbete de Plyer3|daQe 14
R étnico racial
dicionério
Variedades Dlssert.a.(; a0 Secdo Viva a Diversidade
4 T expositiva . . L 38
Linguisticas . . Diversidade Linguistica
informativa
L S Folclorizagdo de
4 Pura Diversao o Historia em Abertura de unidade personagens 70
A turma do Pereré guadrinhos
negros
. Secdo — Espaco Historia e
4 O principe sapo Conto Literario cultura africana 134
4 Baticum Poema Segdo — Com que . Nomes _de 246
letra? arvores africanas
" Dissertagdo Secédo — Espago Caracteristicas
4 Africa expositiva gLi terérig ¢ da Africa 259
informativa
4 Palavras_de origem Glossario Secdo —Fique Palavras_de 260
africana Sabendo origem africana
Dissertacao
4 O jeito de cada um: expositiva Secdo - Preconceito | Discriminacao e 290

Fonte: De autoria prdpria, 2022.
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Quadro 02: Registro de textos relacionados a tematica inseridos nos manuais didaticos

Local onde o texto

racismo

Vol. Titulo do texto Género Tematica Pagina
se apresenta
L Dissertacdo
Todos somos iguais " .
expositiva x . Diferencas entre
4 €m nossas . . Secdo — Leitura 291
. informativa e as pessoas
diferencas :
argumentativa
4 Prazer, eu sou Documentario Secdo — Atividade Valorizagio da 293
beleza negra
Somos iguais Dissertacdo Diferencas entre
4 mesmo sendo expositiva Secdo — Atividade ¢ 294
X . h as pessoas
diferentes informativa
Sucesso durante a Povo brasileiro e
4 d?l'(rgglrzd:é rgilgz:e Noticia Secdo — Atividade suas 296
. representacoes
Janeiro
A importancia
Museu: Dissertacao x . do museu paraa
~ o Sec¢do — Vivaa preservacéo da
5 preservacgdo da expositiva L 2. 107
2 . . Diversidade memoria /
memoria informativa
museu afro-
Brasil
5 Todos contra 0 Entrevista Secéo — Leitura Racismo 142

Fonte: De autoria propria, 2022.

Nota-se claramente que em um comparativo entre os volumes, o 4 apresenta um nimero

maior de bases textuais que dialogam com a tematica étnico-racial, e, nesse sentido, seria

pertinente ressaltar que apenas ele contempla de modo mais satisfatorio uma aproximacéo ao

esperado nas adequacdes e insercdes dos materiais didaticos.

Em se tratando do primeiro volume analisado, 0 Manual Didatico do 3° ano do Ensino

Fundamental, a obra é composta de 288 paginas. O quantitativo de cinco textos na obra, apenas,

€ um namero representativamente baixo, considerando as iniumeras possibilidades que podiam

ser alinhadas a perspectiva de implementacéo da politica justaposta pela Lei n.° 10.639/2003.
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Imagem 04: Manual Didéatico do 3° Ano

ISABELLA CARPANEDA

EN
comingua Portuguesa
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p

Fonte: Site da Editora, 2022.

O primeiro texto desse volume, que faz alusdo ou se relaciona a discussdo, € do género
noticia, cuja publicacdo se deu no site da Fundagdo Cultural Palmares, e tem por titulo: “1*
Orquestra Quilombola do Brasil faz sua estreia no Amapa”. Ao tomar o texto como unidade de
ensino e base de representacdo, 0 manual traz uma proposta de trabalho centrada na perspectiva
de educacdo étnico-racial alinhada ao ensino de musica em uma comunidade quilombola.

Imagem 04: Representacgdo do texto 12 Orquestra Quilombola do Brasil
faz sua estreia no Amapa

y tegrantes oo Oraguestnag
Culommbiola o, idealizaska
Pelo maestoo Elas Sampain
Amiapa, 2018

Fol em Curlag, regito remanescente de guilombo a 12 guildmetron
de Mucaupa, capital do Amapd, onde » cultura musical tem como
bause on kons das calxan de batugue ¢ do Murnbrixo, que nasceu o
primeira Orquestra Quilomboela do Rraeil, O trabalho é componto
por 4% eriangan ¢ Jovens, que descobriram os instrumentos eruditos
como ferramentas de inclusfo social, sem esquecer suns origenns

[ ] De seardo com o maestro Elins Sampaio, um dos coordenadores do
Projeto, npos o renlizagho de pesquisas @ eventos musicals educacionnis
fol possivel identificar vm grande potencial na dren educacionnl
da musica no guilombo. "A musicalidade do guilombo do Guriaa ¢
Imensuravel, mas ha o necessidade de sistematizar o conhecimento
de forma pedagogion”, afirma "A maslcn @ uma ferramenta Que mexe
com o emocional, autocstiman o moldn o comportanmento (l."l“,_-]uu que
o unam de forma adequada®, completa

Orielly Jardien. 1% Orquestra Quitambola do Brasit faz sun estro)
" no
Dsponivel em: «htip A palimaros gov b/ 7 240094 Pandaeso C ot l'.|l|:muu A)".:':::::
AOVZ Acesvs o 24 il 2017

Fonte: Livro Didatico de Lingua Portuguesa, 3° ano, p. 64, 2022.
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O primeiro contato com o texto, a partir do titulo e da imagem contextual e ilustrativa,
possibilita o reconhecimento individual e coletivo dos sujeitos enquanto negros e pardos, e
também como membros de comunidade quilombola. Ou seja, comunidade constituida pelas
relacBes historicas e culturais que se relacionam as narrativas de escravizacdo negra e/ou
aspectos culturais de uma identidade coletiva afrodescendente.

A proposta de atividade apresentada favorece a uma reflexdo inicial limitada acerca do
que é ser quilombola. Isso porque tem um viés de construcdo de um perfil identitario que
identifica e traz reconhecimento individual e coletivo.

O texto limita-se as abordagens da noticia, contudo traz, a partir do questionamento, “o
que ¢ ser quilombola”, uma possibilidade de discusséo historica e cultural, como marca de
compreensdo identitaria, assim como do reconhecimento dos sujeitos sociais pertencentes a um
contexto historicamente marginalizado, fruto da colonialidade. Dito isso, o professor tem papel
determinante nessa mediacao, pois cabe a ele, auxiliar e direcionar o processo de discussoes.
Nesse sentido, a exploracao de outras bases de relacdes possiveis de reflexdo se limita ao trato
do professor na maneira como conduzira sua pratica.

A experiéncia desse contato inicial favorece a percepcdo dos estudantes se identificarem
como negros e quilombolas, frutos de uma relacdo histérica de poder, em que foram
marcadamente explorados e silenciados, mesmo estes tendo suas historias, culturas, crencas,
entre outras questdes que legitimam sua identidade.

A discussdo ainda abre espaco para que os estudantes reflitam acerca de que eles podem
ser autores e protagonistas de suas proprias histérias, uma vez que toda a sociedade brasileira
deve vivenciar sua cidadania. Ou seja, todos os sujeitos tém direitos e deveres e precisam se
posicionar socialmente e reivindicar suas garantias, buscando seus espacos de fala,
representacdo, oportunidades, assim também sua valorizacao e respeito.

A experiéncia apresentada serve como base para que os alunos possam pensar acerca de
suas potencialidades individuais/coletivas através de um tema, a arte musical no espago social
e no ambiente quilombola. Além disso, serve para mediar a identificagdo com profissdes
relativas a essa arte e conscientizar para o reconhecimento dos instrumentos musicais
tradicionais da cultura afro-brasileira e africana, que tem sua historia e suas representatividades
nos mais diversos contextos.

Desse modo, o texto promove a possibilidade do reconhecimento da musica como
ferramenta que expressa aspectos culturais, que podem ser ensinados, assim como se apresenta

como instrumento cultural que ajuda na construcdo e resgate da autoestima, auxiliando no
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comportamento dos sujeitos sociais, a medida que apresenta discursos positivos sobre as
capacidades técnicas, competéncias e habilidades de sujeitos quilombolas.

Ao tomar o segundo texto como unidade de ensino e andlise, apresentado na secao
Livros para Todos os Gostos, Isabella Carpaneda traz na se¢do Indicacdo Literaria, a obra
infantil “Cada um com seu jeito, cada jeito ¢ um”, de autoria de Rosimar Rosa Dias. Obra que
conta a historia de uma menina chamada Luanda (fazendo alusdo a capital de Angola), garota
negra descrita como sapeca e extremamente vaidosa, com profundo orgulho do seu cabelo
crespo, e faz penteados diversos para ir a escola.

A obra contempla questdes para além da leitura, das reflexdes, do reconhecimento e da
valorizacdo das diferencas étnico-raciais e biol6gicas, a autoaceitacdo, assim como a construcao
da identidade negra na infancia pelo consentimento de sua cor de pele, cabelo, caracteristicas
fisicas, vendo tais caracteristicas como algo importante, positivo e valorativo que a
condicionam a ser especial e bonita em suas particularidades. Nesse sentido, € conveniente
dizer, segundo Lima (2015, p.153), que “personagens e valores presentes na Literatura Infantil
se tornam referéncia para o fortalecimento da autoestima da crianca, influindo, portanto, na
constituicao de sua identidade”.

Logo, a autora da colecdo, Isabella Carpaneda, apresenta o livro a partir de uma resenha
apenas, e a histéria propriamente dita € mostrada por meio de um pequeno trecho resenhado,

com uma indicacéo de leitura.

Imagem 05: Representacédo da resenha do livro Cada um com seu jeito,
cada jeito é um!

Cada um com seu jeito, cada jeito é de um!
O livro infantil conta a histéria de Luanda, uma menina

negra muito sapeca e vaidosa, que adora o seu cabelo crespo j ‘;’:,‘_UJ,_,\T
onde envolve todos da familia nos diversos penteados que : cada jeito
nventa para desfilar sempre linda na escola. Foi seu pai quem g " G

escolheu esse nome por acreditar que ela seria tao linda quanto
cidade africana que ele conheceu quando era jovem. A leitura

omove o reconhecimento e a valorizagao das diferencas e
racteristicas pessoais que fazem de cada individuo um ser
unico e que deve se amar do jeitinho que é.

QU o

Titulo: Cada um com sev

Lucimar Rosa Dias. Cada um com seu jeito, cada jeito é de um! jeito, cada jeito é de um!
Campo Grande (MS): Alvorada. Disponivel em: Autora: Lucimar Rosa Dis
<http:/livrosebibliotecas blogspot.com.br/2017/03/lista-livros-  Hustradora: Sandra Beat®

nfantis-com-protagonismo.html>. Acesso em: 18 jul. 2017, = Lavandeira
Editora: Alvorada
Numero de paginas:

Fonte: Livro Didatico de Lingua Portuguesa, 3° ano, p. 114, 2022.
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A partir disso, chama-se atengdo a perspectiva de que muitas escolas brasileiras, com é
0 caso da Escola Municipal Raimundo Nonato Lobato, em especifico, dispdem de um acervo
de livros do PNLD literario bastante limitado, comprometendo o desencadeamento de muitas
das atividades de exploracao e discussdes propostas nos livros didaticos.

De fato, a unidade ndo disp&e do livro sugerido pela colecdo em seu acervo. Convém

ressaltar, conforme apontado por Klein (2010, p. 192) que:

[...] existe uma intensa producéo literdria sendo estimulada e distribuida as
criangas e que 0s espagos escolares se constituem em espaco privilegiado de
consumo dessas obras, comprovado pelos altos investimentos das instancias
gestoras das politicas publicas educacionais na qualificacdo das bibliotecas
das escolas publicas.

Evidencia-se que tais investimentos sdo muito importantes e necessarios. No entanto, a
chegada dessas obras em algumas escolas situadas em contextos mais longinquos ainda se
configura como um grande desafio, que compromete o desenvolvimento efetivo das acGes
pedagogicas nessas unidades de ensino.

Apos visualizar essa problematica e reconhecer a necessidade de saber quais obras estdo
disponiveis no contexto da escola, resolvemos fazer um levantamento das mais diversas obras
literarias relacionadas a tematica educacdo para as relagbes étnico-raciais presentes na
biblioteca da escola.

Outra motivagéo para tal levantamento, foi saber quais obras a escola dispde para que
se pudesse organizar as oficinas a serem trabalhadas com os professores da unidade de ensino.
Nesse sentido, apds tal levantamento foi possivel evidenciar que o numero de obras

relacionadas a tematica é muito baixo, limitando exploracdes e atividades.

Quadro 03: Obras relacionadas a tematica étnico-racial no acervo da escola

TITULO AUTOR ANO

Estradinha Real Cecilia Cavlieri Franga 2018

Aminata, a tagarela Maté 2015

Kirik( e a feiticeira Janete Lins Rodriguez / Josilene Maria Aires / Maria 2011
Carmelita Lacerda

Fonte: De autoria propria, 2022.

Apos realizacdo da experiéncia do levantamento em questdo, e do contato realizado a

partir das observacdes e dialogo com a gestdo da escola, foi possivel depreender ainda que
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muitos livros paradidaticos encaminhados a unidade de ensino, a partir do PNLD literario,
foram infelizmente extraviados. Segundo o que o préprio gestor destaca, alguns funcionarios e
alunos pedem os livros emprestados e ndo devolvem. Ha, de certa maneira, uma falha no
controle dos empréstimos e devolugoes.

Essa problemética serve para mostrar ndo haver um cuidado de fato com as obras
recebidas pela escola. Contudo, com a mudanca para 0 novo predio, a gestdo definiu uma sala
especifica para composicao de uma biblioteca, melhorando assim a organizacgdo e conservagdo
dos livros existentes no &mbito escolar, além de que realizaram um trabalho de catalogacéo dos
materiais disponiveis no contexto em quest&o.

Voltando para a analise do volume 3, e fazendo men¢do ao texto trés, Carpaneda
apresenta na secao Espaco Literario, como indicacdo de leitura literaria, a obra “Meu Avo
africano” de autoria de Carmen Lucia Campos. O livro em questdo, de maneira bastante
ilustrativa e dindmica, conta a histéria de Vitor lori, com seu avd Zinho, um homem muito sabio
que, pela relagdo com o neto, ensina muito a ele sobre a cultura africana e a importancia da
preservagdo das raizes de seu povo. Para tanto, Cajé (2017, p.18) destaca que “os contos se
tornam necessarios para se conhecer nossa ancestralidade, nossa esséncia e memoria cultural,
seja pela didspora ou pelas vérias influéncias que essa literatura dos contos afro-brasileiros
sofreu”.

Uma fragilidade na apresentacdo e disposi¢do do texto, é sua exposi¢cao em apenas um
box especifico na secdo Espaco Literario, por meio do qual os estudantes podem visualizar a
capa do livro e alguns questionamentos em torno da narrativa. Acreditamos que talvez a

indicagéo pode passar despercebida tanto pelos professores quanto pelos alunos.

Imagem 06: Representacao da obra Meu Avd Africano na
secao Espago Literario

1 O protessor val lor um trecho do o Meu avo
aftricano Nele, Vitor lor, com sou avd Zinho,

aprende Mmulto solwe a culturs africana o &

MpOMAncis de preservar as ralzes de seu povo

=
N

2 Responda

.

e sabe O aue & bhaoba?

* Leia um trecho do verbete baoba para ver 50 © QU Voo pemo
mtirma

LA 04

MR U Liraien POrTiagues
. 2O '

Fonte: Livro Didatico de Lingua Portuguesa, 3° ano, p. 132, 2022.
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A proposta discursiva apresentada pelo contato com a histéria auxilia a (re)construcao
da ideia que se tem acerca de Africa, servindo de base para o reconhecimento dela como
continente rico culturalmente e muito influente na histéria por suas relagcdes culturais,
comerciais e politicas.

A leitura referida possibilita ainda o aprimoramento do ideario acerca da importancia
dos povos africanos para o desenvolvimento do mundo, a medida que contribui fortemente pela
disposicdo de médo de obra a construcdo de inUmeros paises, em meio ao processo de
colonizagdo e escravizagdo. Assim, “ao ler um texto podemos articular impressées e sentidos
advindos de experiéncias de leitura com as demais linguagens [...] que acolhem a nossa
possibilidade de atribuir sentidos reconfigurados a palavras e objetos j4 vistos, ja cristalizados”
(SILVEIRA, 2012, p.35).

Nesse sentido, a histdria favorece ainda discussdes em torno do resgate histérico em que
os africanos foram forgados a sairem do continente onde residiam a fim de serem escravizados
em outros continentes, como o0 americano. Agencia ainda como os saberes negros e a oralidade,
enguanto marcas da cultura e da histdria negra, sdo importantes a compreensdo da historia
social. Porém, cabe aos professores e professoras mediar um contato mais ativo, em que de fato
se leia a historia, explore particularidades e busque relacionar as mais diversas informacGes.

Outro ponto extremamente favoravel as reflexGes dos estudantes negros é o
conhecimento acerca da arvore histérica envolta de lendas, a baoba, espécie de planta
originariamente africana que chega até vinte metros de altura e com tronco gigantesco, ereto e
de madeira branca, mole e porosa, com casca medicinal (segundo os saberes e experiéncias dos
negros africanos) e da qual se extrai fibra téxtil. Arvore muito importante para as comunidades,
estando presente nas mais diversas historias orais construidas e propagadas.

Continuando a exploracéo, a obra didatica expde e propGe uma experiéncia de estudo
aos alunos na se¢do Viva a Diversidade em torno do texto “Cabelo: identidade cultural”. A
proposta retoma a indicagao literaria do Livro “Cada um com seu jeito, cada jeito ¢ de um”, da
autora Lucimar Rosa Dias, fazendo mengdo a menina Luanda e suas relacGes de
reconhecimento e autoaceitacdo de suas caracteristicas fisicas, mais especificamente, seu cabelo
crespo.

De modo bem dinamico e leve, o texto problematiza o cabelo como elemento de
representacdo etnico-racial, mas também como elemento cultural e de personalidade identitéria,
faz relacdo prética acerca dos penteados da menina com grupos africanos, dando enfoque ao
grupo Himba, na Namibia, visto que as pessoas residentes nessa comunidade usam penteados

elaborados que realmente os diferem e particularizam.
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Logo, “ver a manipulagdo do cabelo do negro e da negra como continuidade de
elementos culturais africanos ressignificados no Brasil podera nos pér em contato com a
histéria, memoria e heranca cultural africana presente na formacdo cultural afro-brasileira”
(GOMES, 2003, p.180).

Nessa perspectiva, o texto oferece e oportuniza um viés de reflexdo acerca da utilizagéo
do cabelo® como parametro cultural que orienta comportamento e determina momentos e
condigdes importantes na vida dos negros situados nesse contexto.

Como marcas dessas construcdes, evidencia-se a partir do texto que as criancas africanas
tendem a ter as cabecas raspadas, contudo algumas tém cortes especiais e diferenciados por
pertencerem a clds especificos; os homens solteiros usam tranca na parte de tras da cabeca,
assim como alguns adornos; os homens quando se casam, escondem o0s cabelos com turbantes
e jamais os removem em publico; ja as mulheres tém suas trangas com mais distintos e criativos
graus de complexidade, muitas vezes até com acessérios como a palha.

Os discursos apresentados na estrutura textual, tanto escrita quanto imagética,
contribuem para a construcao de um novo olhar acerca da cultura negra, da identidade afro e da
conscientizacdo acerca da utilizagcdo do cabelo, como marca identitaria, assim como para a
compreensdo da riqueza cultural constituida nas experiéncias africanas.

A narrativa atende um anseio de construcdo de um perfil representativo de beleza, que
particulariza 0 negro, e que o condiciona & sua aceitacdo fisica, como negro, seu cabelo
diferenciado, sua criatividade nas produgdes dos penteados, mas principalmente sua autoestima
como individuo com caracteristicas e particularidades que o fazem ser tdo especial.

Ao centrar o trabalho na exploracdo do texto cinco, expresso na se¢ao “Mais sobre...
noticia”, que refere-se a uma reportagem no jornal O Globo, de 28 de julho de 2017, onde
apresenta o texto “O feito inédito: Etiene € ouro na natagao” surgem intimeras inquietagoes €
reflexdes necessarias.

O texto ndo faz mencdo direta a historia e cultura afro-brasileira e africana, contudo
pode contribuir a reflexdo do negro ter seu espaco de conquista e representatividade na
sociedade brasileira. O texto faz alusdo escrita e imagética a uma pernambucana chamada
Etiene Medeiros, mulher, negra, favelada, atleta, nadadora, que ao participar de projetos sociais

com empenho e foco, tornou-se medalhista mundial aos vinte e seis anos.

33 TAVARES, Vitor. Por que o cabelo é tdo importante no movimento negro. 2021. BBC News Brasil em Séo
Paulo. Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-56670268
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Imagem 07: Representacao do texto noticia “O feito inédito: Etiene € ouro na natacao”.
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Fonte: Livro Didatico de Lingua Portuguesa, 3° ano, p. 217, 2022.

O texto apresenta Etiene como a primeira nadadora brasileira a ganhar uma medalha de
ouro no principal campeonato da Federacdo Internacional de Natacdo. Além da
representatividade por ela ser mulher, a interseccionalidade envolta dela ser negra e vinda de
comunidade favelada serve para mostrar aos estudantes negros que eles, embora todas as

dificuldades, também podem ter significativo destaque social e conquistarem seus objetivos.

Na representacdo social do negro, no processo de reconstituicdo e modelagem
da sua percepcdo externa estdo contidos os esteredtipos, 0s preconceitos, 0s
julgamentos, os juizos, que sdo elementos ou objetos internalizados na
consciéncia dos individuos, que os utilizam para construir o conceito da
percepgdo inicial apreendida e que passa a integrar 0 Seu universo interior
(SILVA, 2011, p. 29).

Apesar do texto exaltar a conquista, é necessario destacar que na reportagem ha o
ocultamento do adjetivo “negra”, deixando de lado essa caracteristica importante que
possibilitaria uma maior autoidentificacdo por parte dos estudantes e o sentimento de
pertencimento a um mesmo grupo étnico-racial. Assim, a reportagem aproxima-se de um
discurso tendencioso que evita aspectos étnico-raciais em meio a um profundo conflito
marginalizante e segregador de grupos excluidos historicamente na sociedade brasileira.

Ao nos dispormos a fazer a analise do segundo volume, o manual do 4° ano do Ensino
Fundamental, faz-se importante ressaltar que a obra apresenta doze textos que se relacionam ou
se aproximam da proposta de implementacdo da Lei n.° 10.639/2003, um numero bem
relevante, considerando que eles se justapdem pelo reconhecimento da diversidade e das

diferencas sociais, culturais e étnicas; pelos aspectos que tencionam e relacionam a diversidade
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linguistica historico-cultural; pela marginalizacdo do negro como um sujeito social
folclorizado, exdtico e cheio de mistérios; porque ressaltam aspectos que mobilizam tensdes
em torno da concepcao de beleza, em especial da negra; porque apresentam a Africa a partir de
contextualizacBes geogréaficas, historicas e curiosidades; apresentam uma diversidade de
palavras de origem africana, fazendo relagéo direta a seu uso nos mais distintos contextos
sociais; e outros por vez, porque buscam problematizar e romper com as marcas de

preconceitos.

Imagem 08: Manual Didéatico do 4° Ano
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Em conformidade a perspectiva da diversidade e das relagdes com aceitacdo e respeito
aos outros, a obra apresenta o poema Diversidade, de autoria de Tatiana Belinky. O poema pode
auxiliar os alunos a compreenderem que as pessoas diferem entre si, e que sdo as caracteristicas
étnicas-raciais que fazem com que as relagdes se construam de maneira mais dindmica e
interessante.

A autora do poema, de maneira bem simples, propde uma reflexdo acerca de que 0s
sujeitos sociais sdo Unicos e que cada um tem sua importancia e papel social, em meio as suas
caracteristicas identitarias.

Outro ponto preponderante nessa reflexdo é a necessidade de respeito entre 0s sujeitos
sociais em meio as diferengas. 1sso tudo potencializa com que os estudantes negros, pelo contato
com esse texto, se reconhecam como parte de uma diversidade social e que, assim como

qualquer outro sujeito, devem ter seus espacos de relacdes.
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Em seguida, temos a apresentacdo do livro infanto-juvenil Viva a Diferenca, de Ruth
Rocha, na secdo de Indicacdo Literaria. Por meio dessa sugestdo, a autora da colecao didatica
promove reflexdes acerca de que as relagfes constituidas pelos contatos entre os sujeitos nao
devem ser marcadas por preconceitos raciais, discussdes ideoldgicas, aspectos que fragilizam
as relacdes e, principalmente, incorporam e possibilitam internalizagdo de comportamentos que
ferem a dignidade das criancas ou ainda, moldam comportamentos e identidades fragilizadas.

Isso nos mostra como a autora busca estimular experiéncias aos estudantes negros que
desmistifiqguem as relagdes de racismo, preconceitos e classificagdo social, mostrando que tais
sentimentos sdo desnecessarios considerando que todos os individuos se igualam nas
diferencas. Nesse sentido, € importante que bons comportamentos sejam internalizados e

desenvolvidos desde a infancia, pois € nela que se cria o perfil de individuo social.

O importante é apoiar as criangas desde cedo e ao longo de todas as suas
experiéncias cotidianas na Educacdo Infantil no estabelecimento de uma
relacdo positiva com a instituicdo educacional, no fortalecimento de sua auto-
estima, no interesse e curiosidade pelo conhecimento do mundo, na
familiaridade com diferentes linguagens, na aceitacdo e acolhida das
diferengas entre as pessoas (BRASIL, 2010, p. 14).

Ainda em consonancia a proposta de apresentacdo da diversidade social e das relacfes
entre os sujeitos, a autora da colegdo didatica apresenta no capitulo “Preconceito ndo se discute:
ndo!” a obra “O jeito de cada um: iguais ou diferentes”, de producdo de Edson Gabriel Garcia.
Esse texto trata de maneira bem particular acerca do preconceito e de seus impactos na vida das
pessoas.

O autor convida o leitor a ressignificar seus comportamentos e ser empatico com 0s
outros. Destaca o sentimento de sofrimento ao ser menosprezado, excluido, ignorado ou até
mesmo diminuido e abalado por ndo estar dentro dos padrdes normativos.

De maneira objetiva e direta, o autor ainda alerta os estudantes para a necessidade de
superar tudo isso, de fazer com que eles proprios sejam protagonistas de suas histérias com
confianca e autoestima, uma vez que a diferenca € uma condicdo de todos e ndo se pode deixar
0S outros determinarem quem vocé deve ser ou como Vocé deve se portar socialmente.

Nessa relacdo, o texto seguinte trata acerca do Mural das Etnias produzido pelo artista
plastico Kobra, noticiado no Jornal Estaddo, cujo titulo da matéria ressalta “Sucesso durante a
Olimpiada, mural de Kobra no Rio entra para o Guinness Book”. A noticia relaciona a
sensibilidade do artista ao produzir um painel colorido representativo com 0s rostos que

unificam os povos que “naturalizam” a identidade da nagdo brasileira.
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Imagem 09: Representaciio do texto noticia “Sucesso durante a Olimpiada,
mural de Kobra no Rio entra para o Guinness Book”.
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Rio, o painel de 2.600 metros
quadrados pintado pelo ar-
tista Eduardo Kobra na re-
vitalizada zona portuaria da
Cidade Maravilhosa entrou
oficialmente para o Guinness
World Records.

Inspirado nos cinco aros
olimpicos, o imenso painel colorido com rostos que representam
a unido dos povos foi feito especialmente pelo grafiteiro paulista
e por sua equipe para a Olimpiada e conquistou o coragao — e as
fotos — de quem passou pela regido da Praga Maua no periodo.
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Fonte: Livro Didatico de Lingua Portuguesa, 4° ano, p. 296, 2022.

A obra exposta no livro didatico contribui para que estudantes negros, assim como de
outras etnias, possam se reconhecer como importantes e buscar ressignificar suas relagdes de
forca e lutar por espacos de representagdo e autoafirmagdo, como sujeitos historicos que muito
contribuiram e contribuem para a construcao do pais em seus multiplos aspectos.

Os textos, as imagens, e em especial as pinturas, servem para potencializar

comunicag0es e situagdes de reflexdo. E isso fica bastante evidente quando Litz (2009) afirma
que:

O uso de pinturas é uma forma bastante rica para compreender outras épocas,
pois elas sempre trazem informacdes sobre determinados aspectos do passado:
objetos, pessoas, lugares, condi¢des de vida, moda, infra-estrutura urbana ou

rural, condi¢bes de trabalho, além de determinada visdo de mundo e de
ideologia. (LITZ, 2009, p. 8).

Ja se tratando de uma perspectiva de relacdo acerca da construgéo linguistica brasileira
e africana, Carpaneda traz trés textos importantes. O primeiro deles é o texto Variedades
Linguisticas, que expBe a lingua como forma de comunicagdo, por meio da qual os mais
diversos sujeitos buscam se utilizar para estabelecer entendimento e se posicionar socialmente

nos mais diversos contextos e situacdes. Dito isso, a autora faz alusdo a perspectiva de que 0s
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variados grupos sociais usam a lingua de modos diferentes, isso muito alinhado as suas relagdes
historicas, culturais e sociais.

Abre espaco, entdo, ante a discussao para que os estudantes negros percebam que a
lingua, sendo um elemento historico, social e cultural, estd intimamente marcada por aspectos
que a particularizam dentro do seu contexto de construcdo e desenvolvimento, as comunidades
quilombolas. Nesse sentido, praticas linguisticas, configuram-se como representacdo dessas
marcas.

A autora faz relacdo direta dessa variacdo ao samba, enquanto manifestacdo musical,
contribuindo, assim, para que os alunos, apds perceberem suas construcgdes linguisticas como
marcas identitarias, percebam que o samba esta intimamente relacionado a sua historia, visto
que ele é fruto das potencialidades e relagdes firmadas a partir da heranca africana, tdo presente
na realidade sociocultural brasileira.

Dando énfase aos contrastes de sotaques, a autora da cole¢éo apresenta o texto Sotaque,
do autor Lazaro Ramos, na obra Caderno de Rimas do Jodo. O texto alude a realidade social
brasileira na conjuntura de construcdes das identidades linguisticas. Em vista disso, auxilia na
reflexdo de que as diferentes maneiras de se expressar de cada grupo social ou comunidade ndo
sdo certas ou erradas, sdo aspectos proprios que refletem suas relagfes historicas e culturais, e
que auxiliam na sua construgdo identitaria.

O texto, entdo, favorece a prospecgdo dos estudantes negros de que oS aspectos
linguisticos presentes nas suas construcdes linguisticas sdo importantes: elas séo revestidas de
historias e de experiéncias que mostram as transformacdes, assim como possibilitam a eles
perceberem que a lingua é um dos pilares da sua identidade, motivo pelo qual devem se sentir
orgulhosos, valorizados e unidos a seus pares.

O autor Lazaro Ramos, continuamente e com significativo destaque social, tem se
empenhado em dar voz as historias que consideram e apresentam negros como sujeitos sociais
importantes e tem muito a mostrar em meio as suas experiéncias cotidianas. Trazer autores e
autoras negro/as é extremamente relevante, especialmente quando estes e estas trabalham com
narrativas proprias. De fato, aproxima-se de uma abordagem decolonial que retoma e historiciza
a condicao de negro diante dos desafios de pertencer a essa etnia com direito de fala.

Como marca dessa decolonialidade, Spivak (2010) na sua obra “Pode o subalterno
falar?” refere que o subalterno e o colonizado por muito tempo tiveram sua voz, enquanto marca
de representacdo, intermediada por vozes de outros, os quais se colocam na condi¢do de
reivindicar algo em nome desses outros. Reafirmando e julgando, assim, a propria incapacidade

do subalterno e colonizado reclamar e requerer seus direitos. Assim, Spivak (2010, p. 14),
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destaca que “a tarefa [...] deve ser de criar espacos por meio dos quais o sujeito subalterno possa
falar para que, quando ele ou ela o faga, possa ser ouvido”.

Posto deste modo, e j& fazendo referéncia ao trecho do texto Desenrolando a lingua:
origens e histérias da lingua portuguesa no Brasil, da autora Anna Ly, na se¢do Fique Sabendo,
a autora da colecdo didatica traz aos estudantes experiéncias de (re)conhecimento e reflexdo
acerca das contribuicdes africanas para base linguistica brasileira.

O texto auxilia os alunos a perceberem que palavras utilizadas muitas vezes por eles no
cotidiano das comunidades quilombolas sdo frutos de construgdes e relacOes africanas. As
variacOes justapostas por esse contato devem ser respeitadas e valorizadas, pois a medida que
refletimos sobre elas, percebemos como estas vieram s a contribuir para a riqueza linguistica
do pais.

O texto se configura a partir de um glossario com uma relacdo de palavras de origem
africana amplamente utilizadas no dia-a-dia, com seus respectivos significados. A proposta
auxilia na construcdo de conhecimentos que reforcem e aumentem o repertorio afro-
remanescente.

O texto ainda estimula a percepcdo de que as relagcdes orais no ambito da cultura e
historia africana foram determinantes para a construcdo da memdria, assim como para a
propagacao desses termos ao longo do tempo. Dessa maneira, 0s estudantes negros visualizam
como as historias oralizadas no &mbito da comunidade em que estdo inseridos sdo frutos de um
enraizamento cultural oriundo das relacGes com a cultura africana a partir da lingua.

Nessa perspectiva, e com enfoque aos textos que mais refletem acerca da implementagéo
da Lei n.° 10.639/2008, faz-se coerente dar énfase ao texto O principe sapo, obra recontada por
Claudio Fragata na secdo Espaco Literério. O texto em questdo leva os alunos a conhecerem
um conto africano que relata a histéria de um rei que tinha trés filhas muito bonitas, sendo a
mais nova, a mais bonita delas. A narrativa relaciona essa filha mais nova a historia de um sapo
que deseja insistentemente beija-la.

O conto também auxilia na reflexdo acerca da beleza negra, assim como a condigéo de
nobreza do negro na histdria, desmistificando a ideia de que a Africa é um espaco estereotipado
e que a sua sociedade ndo tem um sistema politico-organizacional tal qual é representada nos
discursos hegemonicos.

O contato com a histdria auxilia nesse reconhecimento de que 0s negros tem uma
histdria rica e que esta necessita ser contada (ndo apenas oralmente, mas de maneira escrita),

ser mostrada nos mais diversos contextos, tendo em vista que narrativas abastadas em detalhes
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como esses sao desconhecidas ou mesmo, ocultadas. A histdria se torna ainda mais interessante
por ter como narrador uma personagem negra.

Ancorado nessa discussdo, Isabella Carpaneda apresenta na se¢dao “Com que letra?” o
poema “Baticum”, de autoria de Neusa Sorrenti, a partir da obra “Poemas empoleirados no fio
do tempo”. Pelo género poesia, é evidenciada a relagdo construida entre arvores emblematicas
de origem africana e as caracteristicas do samba enquanto manifestacdo artistica e cultural,
reforcando a ideia do samba como fruto das relagdes culturais africanas e o pertencimento a
essa cultura.

O contato com texto possibilita aos estudantes o conhecimento acerca dessas arvores tdo
importantes a vegetacao e a cultura africana, assim como potencializa e relaciona o samba como
fruto de uma heranca cultural dos negros.

Ja o texto “A Africa”, na secdo Espaco Literario, possibilita a compreenséo da Africa
enguanto continente mais extenso do planeta, fortemente marcado por uma vegetacéo variada
e muito bonita, onde uma diversidade de animais e povos, de diferentes grupos culturais,
convive ao longo do tempo. O texto favorece também a compreensdo de que nas comunidades
africanas, enquanto espacos de representacdo e contatos, inumeros individuos, pelas
experiéncias historicas e culturais, retratam a partir de contos e fabulas, histérias diversas que
favorecem a construgdo e manutencio de memorias individuais e coletivas. E possivel
compreender especificidades desse continente tdo importante e oportunizar aos sujeitos
sentimento de orgulho, valorizacdo e respeito as suas raizes histéricas como afro-
remanescentes.

Pelo viés das inser¢des, abordagens e representacdes, a autora do manual apresenta o
texto “Prazer, eu sou”, a partir de uma atividade proposta. Vale ressaltar que o texto ¢
constituido e apresentado a partir de um video em que a Mc Soffia (rapper, cantora e
compositora brasileira) fala sobre a valorizacdo da beleza negra. O texto contribui para que 0s
estudantes negros se identifiguem, se reconhegcam e busquem romper com as marcas de
fragilidade na sua autoestima e se posicionem como sujeitos que sentem orgulho de sua histéria,
de suas memorias, de sua cultura, de suas caracteristicas fisicas e principalmente desconstruam
os padrdes de beleza impostos socialmente.

Contudo, faz-se necessario dizer que os professores destacam dificuldades para exibir e
explorar o recurso audiovisual em questdo, visto que a escola néo dispde de televisdo, DVD ou
ainda, computador, projetor de slides e nem internet. Para realizagdo de uma atividade dessa
proporcao é necessario agenciar e organizar recursos técnicos externos o que, segundo eles, é

uma dificuldade.
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Infelizmente, muitas unidades escolares situadas em comunidades rurais e ribeirinhas
ainda hoje tém sido excluidas e marginalizadas quanto a disposicao de recursos tecnoldgicos
que facilitam ou podem auxiliar efetivamente o processo de ensino aprendizagem. E lamentavel
como as mas condicBes de infraestrutura e disposicdo desses recursos impedem avangos e
experiéncias que podem contribuir para contatos mais edificantes no processo de formacéo dos
sujeitos.

Ao centrar o trabalho em criticas as historias que dificultam ou fragilizam a construcéo
de identidades negras, faz-se pertinente destacar na abertura da Unidade 3, do livro do 4° ano
do ensino fundamental, um painel com diversos personagens de historias literarias
tradicionalmente conhecidas, entre as quais cabe destacar “A turma do Pereré”, de autoria de
Ziraldo.

Imagem 10: Representagdo da Turma do Pereré de Ziraldo.

Fonte: Livro Didatico de Lingua Portuguesa, 4° ano, p. 70, 2022.

Ao contrario do que prescreve a Lei n.° 10.639/2003, o texto apresenta 0 negro como
um elemento folclorizado, uma vez que o Saci € um personagem negro, deficiente, exotico e
“diferente”, numa perspectiva de estranhamento, de terror, medo e de até certa forma
demonizacdo. A proposta do texto contribui, nesse sentido, a internalizacdo de uma ideia do
negro como inferior, como aquele que ndo tem condi¢Bes de conviver harmoniosamente na
sociedade.

Outra personagem que representa uma rotulacdo e, de certa maneira, um desdém do
autor em relacdo a cor de pele, € a "Boneca de Pixe", a namorada do Saci, cujo nome faz alusdo

a cor da sua pele escura como piche.
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As construgdes que personificam esses personagens na historia como a cor de pele séo
um aspecto classificatorio e rotulador (o saci negro, que tende a se relacionar com uma boneca
também negra), influenciando os estudantes negros a se fecharem aos outros (aos diferentes) a
medida que percebem haver limita¢do na relagdo entre negros e brancos.

A histéria contribui para a construcao de uma identidade social e coletiva dos estudantes
fragilizada na perspectiva de se autorreconhecer como negros pela vergonha e desconforto que
a historia pode favorecer, tendo em vista que mostra 0os negros como subalternos. E isso fica
muito evidente quando se volta a personagem da D. Docelina, uma mulher afro-brasileira que
reside numa casinha perto da Mata do Fundéo.

Positivamente, o texto abre uma rica possibilidade dos alunos se reconhecerem e se
identificarem assim com ela, a partir de aspectos que se voltam ao fato de residirem em contexto
rural, ambiente campesino. Por outro lado, as relagdes a partir do contato com a personagem
favorecem a construcdo de uma ideologia de que negros ndo podem ascender socialmente,
precisam viver no campo, em comunidades rurais, e nesse sentido, a historia contribui
negativamente para que 0s sujeitos ndo criem expectativas de mudancas de vida e conquistem
seus espacos na sociedade, pois mostra a negra limitada a ser coadjuvante, a ter uma vida
simples e, muitas vezes, sem escolhas.

No gue concerne aos resultados justapostos na analise do volume referente ao 5° ano do
Ensino Fundamental, é pontual destacar que a obra apresenta apenas dois suportes discursivos
gue contemplam aspectos que fazem relacdo com a perspectiva de implementacdo da Lei n.°
10.639/2003.

Imagem 11: Manual Didéatico do 5° Ano

ISABELLA CARPANEDA

Egmingun Porluguesa
TROS

Fonte: Site da Editora FTD
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O primeiro deles esta presente na unidade trés, no capitulo cinco, que corresponde a uma
publicacdo a partir de imagem do Museu Afro-Brasil, em S&o Paulo, construido em 2017, que
ilustra e contextualiza a importancia dos museus para preservacdo da memoria.

A base textual serve para demonstrar aos estudantes negros que assim como outros
povos e outras culturas, os afro-brasileiros e africanos tem suas marcas historica-identitarias e
a constituicdo do Museu Afro-Brasil, que serve como espaco de valorizacdo, resgate e
preservacao desses aspectos subsidiais. Tal condicionante auxilia os sujeitos ao reconhecimento
dessas marcas de representacéo e de relagdes em sua comunidade quilombola, vendo-as como
frutos de um registro historico e cultural marcado pelo processo de escravidao, mas também
pelas potencialidades artisticas, cientificas, técnicas, etc.

Ao se colocar desse modo, a proposta de conhecimento acerca do Museu Afro-Brasil,
permite aos sujeitos buscarem, alinhados ao trabalho docente, conhecé-lo por uma visita virtual
possivelmente, ou seja, ter acesso aos principais registros que relacionam a aspectos de
memdria que se constroem nacionalmente a partir da historia, cultura e da arte africana e afro-
brasileira, como marcas identitarias no povo negro no pais.

O segundo texto da colegdo apresenta a “Entrevista Impressa” de Nahima Maciel, cujo
titulo € “Todos contra o racismo”. Esta tem como foco o ator e autor Lazaro Ramos, por meio
da qual compartilha a experiéncia de produgédo e langamento do livro “Na minha pele”, que
trata acerca da questdo racial, afetividade e discriminacdo. Além de tratar da obra, Lazaro
compartilha relatos de sua vida, suas descobertas e suas conquistas.

Apresentar Lazaro a partir dessa base textual e intertextual serve para mostrar aos
estudantes negros como alguém como eles, embora com todas as dificuldades, pode ascender
socialmente e ganhar um destaque no cendrio nacional, principalmente na televisdo, a medida
gue conseguiu, mesmo diante de um sistema opressor, ser protagonista de sua propria historia
e desmitificar concepgdes enraizadas que mostravam 0 negro como incapaz ou incompetente.

Ao tomar especificamente trechos da entrevista como unidades de ensino e também
pontos de reflexdo, é preciso evidenciar que tal como o autor pressupde sua obra, ele convida a
sociedade brasileira a refletir sobre a questdo racial e a importancia da pluralidade como uma
proposta de dialogo.

A entrevista possibilita aos estudantes perceberem a obra “Na minha pele” como um
exercicio de cidadania, uma experiéncia de leitura extremamente necessaria para quem deseja
constituir um Brasil menos desigual e mais diverso.

Por esse prisma, a proposta serve para que os estudantes percebam que a construgéo da

identidade social de modo geral, e principalmente do negro, é um grande desafio, tendo em
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vista que pelos contrastes de relagdes tradicionalmente arraigadas, os sujeitos negam quem eles
realmente sdo. E essa negacdo € justificavel a medida que, desde criancas, 0S negros Sao
“(des)educados” a se reconhecerem, a viverem, a pensarem, a agirem como brancos €
marginalizar suas caracteristicas e relagdes historicas e culturais construidas (WOODSON,
2021).

Essa reflexdo possibilita visualizar a necessidade de superacdo das condigcdes de
inferiorizacdo e, assim, agenciar acdes de construcao de autoestima e empoderamento a fim de
que cada crianca se reconheca como um ser social, que sendo fruto de uma cidadania
conquistada, tem direitos e deveres, e nesse sentido, precisa usufruir deles.

A construcdo dessa identidade negra é algo que necessita estar alinhada as novas
maneiras de apresentar e ressignificar positivamente o papel do sujeito negro na histéria e nas
relacGes, principalmente pedagdgicas.

Potencializar exploragdes desses textos favorece essa construcdo a medida que
possibilita reflexdes acerca de novas maneiras de ver e reconhecer o continente africano (em
seus aspectos sociais, politicos, geograficos, culturais e histéricos); trata e problematiza a
diversidade social brasileira, busca levantar questdes envoltas sobre a representagdo negra na
sociedade; traz discussdes que permearam a identificacdo do ser quilombola, do ser negro, do
ser afro-brasileiro; contribui para a ressignificacdo da concepgéo da beleza; auxilia na superagéo
ideoldgica em torno de estere6tipos, entre outras questdes pontuais.

Contudo, essas explorac@es prescindem de um trabalho docente efetivo, pois s6 os livros
e suas abordagens, assim como os discursos estruturais estabelecidos, limitam as experiéncias
e pouco contribuem para reflexdes, discussdes ou desnaturalizagdo de préaticas segregadoras,
marginalizadoras e negacionistas a justica social.

Fica claro que a grande parte dos textos giram em torno da tematica de
representatividade da beleza negra, mas quando saem disso (especialmente noticias), Séo menos
criticos e ndo tocam no ponto principal - a estrutura racista que ainda pressiona e submete a
populacéo afro-brasileira.

As abordagens ressaltadas nos trés volumes tém um viés mais de conscientizacdo sobre
diversidade e respeito. Ja quando se volta para o ensino de historia, cultura afro-brasileira e
africana, o enfoque se relaciona a aspectos identitarios voltados a representatividade e a estética,
ao complexo de ressignificacdo da beleza, e até ainda da aceitacdo do ser negro como sujeito
historico.

Quando buscamos estabelecer rela¢Bes que tencionam aspectos ligados especificamente

a historia e cultura afro-brasileira e africana, pela implementacdo da Lei n.° 10.639/2003,
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percebemos que os contos, pelo viés literario, ddo maiores aberturas a essas exploragdes. No
entanto, o fato do livro didatico ndo apresentar esses contos na integra fragiliza o que se
pretende. O condicionante da ndo disposi¢cdo dos livros no acervo da escola também
compromete as préaticas.

Em suma, o livro de Lingua Portuguesa utilizados na Escola Municipal Raimundo
Nonato Lobato tem atendido parcialmente a discussao em torno da implementacdo da Lei n.°
10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares para a Educacdo Quilombola, com disparidade entre
a quantidade de textos trabalhados entre os volumes 3, 4 e 5.

Notadamente, muito se avancou na adequacdo dos livros de Lingua Portuguesa na
perspectiva de implementacdo da Lei n°® 10.639/2003. Porém, nas obras analisadas, a inclusdo
e exploracdo do eixo Educacdo Literaria ainda esta muito aquém do prescrito, visto que as
indicacgdes de leitura se fecham a pequenos boxes, que passam despercebidos ou dependem do
acervo fragilizado da escola.

Embora haja diversas inser¢cdes nos volumes, as propostas de abordagens e como elas
se apresentam, continuam ligadas ao desejo de conscientizar acerca da diversidade, das
diferencas, das particularidades individuais e coletivas, ou seja, buscam tencionar um olhar
direcionado a formacdo cidadd, ao respeito e a empatia. As discussdes e abordagens ligadas a
um olhar mais historico e cultural se restringem aos contos presentes em obras paradidaticas,

apresentadas como indicagdes nos pequenos boxes.
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CAPITULO 3 - DESCRICAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Este capitulo prop6e apresentar o produto educacional CONSCIENCIA HISTORICA
E IDENTIDADES NEGRAS: pensando referenciais para a organizacdo da pratica
pedagogica quilombola pela literatura, uma cartilha formativa e pedagogica criada a partir
da pesquisa desenvolvida durante o curso de Mestrado Profissional em Histdria do Programa
de Pos-Graduacao em Histdria da Universidade Estadual do Maranhdo. O produto é direcionado
aos docentes do primeiro ciclo do ensino fundamental, e foi elaborado a partir das observacdes
e andlises feitas na Escola Municipal Raimundo Nonato Lobato, situada na comunidade
quilombola Vila Nova, em Palmeirandia (Maranhao).

O objetivo da producéo e disposicao do material, a partir de uma cartilha, se pauta em
subsidiar referenciais pedagdgicos, historicos e legislativos que auxiliem a formacdo e
implementacdo de acles didaticas com enfoque na educagdo étnico-racial, na educacao
quilombola e no ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana. Ao trabalhar contos
literarios, a cartilha propde uma abordagem multidisciplinar através da Literatura e da Historia.

Este material surge pelas percep¢bes adquiridas a partir da pesquisa no curso de
mestrado, que mostraram fragilidades na formacdo dos professores, caréncia de livros
paradidaticos disponiveis no ambito escolar (que contemplem a discussdo étnico-racial, tdo
necessaria) e as dificuldades dos livros didaticos de Lingua Portuguesa em atender efetivamente
as discussdes em torno da implementacgéo da Lei n.° 10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares
para a Educacdo Quilombola e Ensino de Historia e Cultura afro-brasileira e africana na
educacao basica.

Para tanto, ao longo deste aporte descritivo, busca-se apresentar sistematicamente as
motivacdes, escolhas, preocupacdes, desafios, passos e bases tedricas norteadoras desde o

momento da concepcao as etapas finais, como a diagramacao e designer do material.

3.1 A criagdo da Cartilha

Tal qual se discutiu e destacou com grande efervescéncia ao longo do curso, o mestrado
profissional tem como proposta maior dar subsidios para que se constitua um produto
educacional em algum formato, que comunique aspectos da pesquisa realizada, de maneira que
esta tenha uma difusdo na sociedade.

Nesse sentido, a proposta ndo se resume em fazer uma versdo que transponha

didaticamente as discussdes apresentadas na dissertacdo. Vai bem além disso: € a oportunidade
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de criar uma interface com variedade comunicativa que possa ter valor social, frente aos novos
desafios, em especial aos relacionados a educacgédo quilombola.

Em meio as possibilidades de criacéo e producéo, tem-se o desafio de ndo se banalizar
e ndo se deixar reduzir a instrumentos sem utilidades, que s&o corriqueiramente engavetados e
que tenham pouco impacto no meio educacional. Dessa forma, essa experiéncia académica, a
medida que nos licencia, nos responsabiliza com os outros e as outras profissionais da educacéo
para os/as quais direcionamos nossa producéo.

O grande desafio, entdo, surge em ndo apenas fazer um produto educacional como
condicionante de conclusdo de um curso académico, mas fazé-lo tendo a percepcao de que ele
necessita contribuir para superar problemas e ter uma amplitude de uso espacial e temporal.

A criacdo do material formativo e pedagogico é bastante trabalhosa, uma vez que
planejar e constituir uma base de suporte formativo e pedagogico requer bastante leitura,
cuidado, atencdo e estratégias. Trata-se de elaborar uma ferramenta que deve ter, além de uma
dinamicidade, uma efetividade e ndo ficar presa apenas nas bases tedricas, com amplas
possibilidades de ensino.

Como passo inicial desse processo, buscou-se estrutura-la, mas para isso foi necessario
definir exatamente o que se pretendia tratar no material, até que ponto estabelecer os
aprofundamentos, como fazé-los e quais recursos utilizar.

A pretensdo era produzir um recurso que contemplasse uma base de linguagens que
pudesse servir para que os mais diversos professores e professoras, ao terem contato pela leitura
reflexiva, pudessem compreender as proposi¢des pelos discursos e desencadeassem praticas de
reflex&o a partir delas. Nesse sentido, buscou-se contemplar uma comunicacgéo e linguagem
simples, clara e objetiva.

Muito mais que isso, buscou-se apresentar uma linguagem que ficasse suficientemente
impactante para atuar no desequilibrio de concepcdes e crencas enraizadas no imaginario
docente. Trata-se de desestruturar a colonialidade que marca as relagOes tradicionais de
formacdo de professores, e também apresenta e define a educacgao pelo olhar hegeménico que
se propde em manter as relacdes de forca e poder.

Assim, foi crucial dar subsidios a uma comunicacdo construida numa relacdo de
educacéo critica, que possibilitasse o(a)s professore(a)s sair do seu lugar de atuagéo e olhar
criticamente para as bases que sustentam as relacdes de ensino, como o curriculo escolar, das
legislagOes, das reivindicagdes, entre outros. A partir disso, perceber as falhas e as dificuldades
em garantir o direito a educacdo, principalmente quando estas se voltam a educacdo da

populacdo negra e quilombola.
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H& um movimento em torno da necessidade de professores terem acesso a materiais de
suporte didatico e pedagogicos que de fato tenham um carater mais técnico e instrucional ou
ainda apontem caminhos, possibilidades pedagdgicas, e o0 material pressuposto aqui se
apresenta por esse Viés. Isso porque ndo seria necessario um intermediador/formador para que
eles compreendam a proposta e se apropriem em torno das bases de conscientizagdo, como as
legislacdes, nem tampouco das ideias de praticas de ensino.

Embora a escolha por uma cartilha nédo ter sido facil e exigir estratégias diversificadas,
que por vez, demandaram técnicas, tempo, dedicagdo e recursos financeiros, que talvez outros
caminhos ndo exigiriam, é salutar dizer que apds a materializacéo, é gratificante e marcante a
alegria da escolha, uma vez que € algo viavel, concreto e que estara disponivel no contexto
diario do professor. Além de que, outros professores de outras unidades de ensino poderdo
dispor desse material para estruturar novas praticas relacionadas ao direito escolar da populagédo
negra e quilombola.

Inimeros foram os desafios enfrentados na confec¢do do material, e de certa maneira,
tais dificuldades serviram para alinhar melhor as ideias, questionar concep¢oes ja definidas e
estruturar de modo mais eficiente aquilo que se desejava apresentar. Entre tais questdes, 0S
desafios técnicos (designer e diagramacao) foram os mais presentes, pois ndo dominar essas
areas acabou limitando alguns avancos e exigindo que contratasse o apoio técnico profissional.

A caréncia dessas habilidades computacionais ndo impediu que se planejasse o material
(com elaboracdo de um esboco técnico através dos recursos do Office) e apresentasse ao apoio
técnico (ao designer grafico) aquilo que desejava-se contemplar detalhadamente em cada
momento e parte do produto. A producéo feita pelo profissional, realizada ao longo de dois
meses, foi assistida e orientada detalhadamente pelo pesquisador, ressaltando de maneira
pontual o que e como apresentar em cada etapa: a base de apresentacéo, a incorporacao textual,
o designer gréafico, o layout, as imagens, as inser¢es dos recursos de comunicacao.

Outro ponto bastante desafiador ao longo do processo de escrita da dissertagéo e em
especial da criagdo do produto educacional, foi o fator tempo, pois conciliar o cursar as
disciplinas, realizar todas as etapas de leitura e pesquisa, escrever tanto o texto da dissertacdo
quanto do produto, e atuar profissionalmente, exigiu profundo comprometimento, planejamento
e organizagao.

Feitas essas definigdes e observacgdes, articulou-se a estrutura do material, organizando-
0 em trés partes especificamente: a primeira parte contempla as reflexbes acerca da
representacdo e do reconhecimento dos negros na historia da sociedade brasileira. A partir

disso, traz defini¢bes preponderantes para quilombo, dando énfase as relagdes temporais de luta
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e resisténcia. Logo, evidencia-se o que é ser quilombola (salientando as constantes
desconstrucBes conceituais e praticas), e por fim apresenta-se e contextualiza-se em linhas
gerais a comunidade quilombola Vila Nova como foco da pesquisa.

A segunda parte faz referéncia a educacdo escolar quilombola. Nessa perspectiva,
define-se 0 que compreende essa educacdo, dando destaque as discussdes que reiteram as
complexidades e desafios justapostos no ambiente escolar em torno das relacdes étnico-raciais.
Para entdo, em seguida, enfatizar o porqué tratar de relacdes étnico-raciais na escola, como um
direito e ndo como um favor.

Na sequéncia, com intuito de promover o reconhecimento do direito étnico-racial,
apresenta-se sistematicamente as bases legais e regulamentares da politica de Educacédo Escolar
Quilombola, ressaltando a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira e
africana.

Por legitimar, a partir da pesquisa realizada, a necessidade de materiais adequados a
perspectiva da educacédo escolar quilombola, assim como ao ensino de historia e cultura afro-
brasileira e africana, destacamos o papel do PNLD e apresentamos critérios para escolhas dos
materiais didaticos e paradidaticos.

Nesse encadeamento, a terceira parte traz uma discussdo acerca da literatura afro-
brasileira e africana como uma possibilidade pratica pedagdgica, extremamente favoravel ao
ensino de Historia, e consequente base para a construcdo da consciéncia historica e das
identidades negras e quilombolas.

Assim, fazemos indicacfes de textos e possibilidades pedagdgicas, assim, trazemos um
bloco de indicagdes de quatro contos literarios afro-brasileiros compreendidos na obra
paradidatica “Meu Av0 Africano”, de Carmen Llcia Campos, que buscam mobilizar a
efetivacdo no ambito das salas de aula a Lei n.° 10.639/2003 pelo dialogo multidisciplinar entre
a Histdria e a Lingua Portuguesa (L.iteratura).

Em meio a isso, indicamos Conteudos e Temas a serem trabalhados, Atividades
Pedagogicas a serem desenvolvidas a partir dos contos apresentados, e aprendizagens e
conhecimentos que podem ser construidos a partir dessas experiéncias.

Considerando as fragilidades percebidas na formacéo dos professores participantes da
pesquisa, achamos fundamental desenvolver um ciclo formativo direcionado a eles. Ou seja,
embora o material tenha um carater formativo instrucional, que poderia ser analisado e estudado
de maneira individual pelos docentes, optou-se por utilizar o material produzido como teste de

aplicabilidade junto aos professores, frente as relacdes formativas a serem desenvolvidas.
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A intencdo construida pela produgdo do material, nas suas partes especificas, era dar
fundamento teorico e técnico para a realizacao das experiéncias formativas justapostas nas 12
horas de atividades (as oficinas) a serem realizadas. E nesse sentido, os participantes foram
convidados a experienciar esses contatos que tendem a fortalecer as bases de conhecimentos,
suscitar a sensibilidade pela problematica, temética e situagdo marginalizante dos negros e o0
direito dos quilombolas por uma educacao escolar com pedagogia propria.

Desse modo, desenvolve-se um bloco de trés oficinas formativas direcionadas aos
professores do 1° ciclo do ensino fundamental da Escola Municipal Raimundo Nonato Lobato,
uma vez que a formagdo continuada destes é, de certa maneira, a base para a superacdo dos
conflitos e limitacBes das préaticas pedagdgicas que impedem a implementacdo da politica
étnico-racial.

Posto isso, seria desnecessario apresentar possibilidades pedagdgicas que buscassem
implementar a Lei n.° 10.639/2003 e as diretrizes para a educacao escolar quilombola, se 0s
docentes ndo refletissem sobre a representacdo social da populagdo negra na sociedade, sobre
defini¢bes de quilombo e quilombolas, se ndo se conscientizassem sobre a ideia de educacgédo
escolar quilombola, se ndo reconhecessem o direito étnico-racial a partir da obrigatoriedade
pelas legislacBes, ou ainda, se ndo se sentissem preparados e sensiveis para organizacao,
planejamento e desencadeamento das a¢Ges de ensino dessa natureza. Assim, os detalhes desses
trés momentos sdo apresentados na subsecdo seguinte, uma vez que ela se propde em mostrar
efetivamente como os encontros foram pensados e executados.

Com este material buscamos ndo apenas discutir sobre a educagdo que atenda a
populacdo negra e quilombola, mas colaborar significativamente para avancarmos cada vez
mais para uma educacdo étnico-racial e intercultural, e para que as mais diferentes areas e
componentes disciplinares quebrem os muros que limitam as abordagens e assim, professores
e estudantes tenham a possibilidade de construir seus conhecimentos historicos a partir do
didlogo entre as mais diversas linguagens e metodologias.

Espera-se que ap0ds a exploracdo do material pelos professores, a Cartilha pedagdgica
contribua de alguma maneira para a elaboracdo de suas aulas com enfoque ao ensino de historia
e cultura afro-brasileira e africana, numa relacdo com a Lingua Portuguesa, Literatura e
Histdria, auxiliando os estudantes na ampliacdo do repertério critico e cultural acerca dos

negros e quilombolas, e sua (re)construcao histérico-identitaria.
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3.2 As Oficinas Formativas Pedagogicas

As oficinas pedagogicas, tal qual Moita & Andrade (2006) pressupdem, compreendem
uma dindmica de trocas de saberes e experiéncias, que estando aberta e flexivel, deve-se adaptar
as necessidades particularizantes de cada unidade de ensino. Configura-se como uma atividade
coletiva por natureza, que pressupde a necessidade de participagcdo de todos os sujeitos
envolvidos nas relagcdes educacionais em prol de aperfeicoamento e resolucédo dos problemas.

Reconhecendo suas potencialidades, considerou-se necessario que fossem realizados
alguns momentos de formacdo com os professores, isso porque além de ser um dos objetivos
especificos deste trabalho, ao longo da pesquisa constataram-se fragilidades na formacdo inicial
e continuada dos mesmos. Logo, propiciar essas experiéncias poderia se mostrar como muito
importantes as novas concepcdes e praticas no ambito da escola.

Considerando também que um dos grandes desafios atuais € a organizacdo e
desencadeamento de acfes formativas com professores que busquem incorporar praticas — o
ensinar a fazer — achamos fundamental a constituicdo desse ciclo formativo composto de trés
encontros com experiéncias praticas.

Por meio desses encontros, buscou-se conscientizar os docentes acerca do papel e
representacdo social do negro no Brasil, do direito étnico-racial, das definicdes em torno de
quilombos, quilombolas e educacao escolar quilombola, da conjuntura de bases e dispositivos
legais e curriculares que garantem esse direito, da politica do PNLD como um dispositivo que
deve apresentar o livro didatico seguindo adequacdes das determinagdes e paradigmas
educacionais, e por fim, apresentar a literatura afro-brasileira e africana como uma possibilidade
pedagodgica muito favordvel a construgdo da consciéncia histérica e das identidades negras e
quilombolas.

Trata-se de fundamentar uma base para que, posteriormente, se pudesse dar subsidios
para o trabalho pedagogico voltado a utilizagdo da literatura afro-brasileira e africana, pelos
contos literarios. Apds reflexes em torno do que seria essencial a ser apresentado, articularam-
se as seguintes teméticas das trés oficinas: 1. A questdo racial no Brasil e no cotidiano escolar:
um enfoque a populagdo negra e seus desafios. 2. Educacao Escolar Quilombola e o Direito
étnico-racial e educacao: bases legais e diretrizes curriculares que garantem e orientam o
ensino de quilombolas. 3. A literatura afro-brasileira e africana como base de conscientizagio
historica e construcao identitaria negra e quilombola, frente a implementacdo da politica

nacional étnico-racial.
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Importante evidenciar que a oficina teve por publico-alvo os oito professores do
primeiro ciclo do ensino fundamental da Escola Municipal Raimundo Nonato Lobato. A
divulgacdo da oficina foi realizada por meio de convite feito direta e pessoalmente aos
professores e gestores da escola. As inscrigdes foram feitas por preenchimento de formulario
impresso. Em se tratando dos materiais para estudos prévios, foram entregues individualmente
versdes preliminares da Cartilha a ser constituida como produto, a base para as fundamentac6es
e discussoes.

Fazendo referéncia a testagem da Oficina, esse momento se deu ao longo da sua
execucdo, uma vez que foram realizadas todas as atividades estabelecidas no roteiro. As
atividades realizadas na oficina foram organizadas e desenvolvidas compreendendo duas bases
bastante relevantes: uma presencialmente no contexto da Escola Municipal Raimundo Nonato
Lobato e outra a distancia, por meio da qual os estudos individuais e prévios foram realizados
com a disposi¢do do material impresso. Na experiéncia desse estudo prévio, os participantes
fizeram também a validacgdo e anélise do produto e da oficina.

Para realizacdo das trés oficinas foram necessarios como recursos: computador, caixa
de som, projetor de slides, maquina fotografica, impressora, textos impressos, folhas de papel
A4, canetas, formularios avaliativos impressos, régua, giz, quadro-negro, folhas de papel 40,
pincéis atbmicos grossos e finos, etc.

Ao final de cada momento formativo, foram realizadas as consideragdes finais, tanto
pelo moderador quanto pelos participantes acerca das discussdes. O processo avaliativo da
participagdo na oficina considerou a participagdo individual e coletiva de todos nas atividades
propostas. Ja se tratando da avaliacdo da oficina pelos participantes, foi proposto o
preenchimento de uma ficha de avaliagdo do momento formativo.

Considerando a necessidade de que se apresentassem 0s pontos e as atividades
desenvolvidas/realizadas em cada oficina, traz-se sistematicamente abaixo trés quadros com os
objetivos norteadores de cada oficina, seguida de aspectos que as descrevem e as sintetizam

metodologicamente.
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Quadro 4: Demonstrativo dos Objetivos da Oficina 1

OFICINA

OBJETIVOS

GERAL

ESPECIFICOS

01

Desenvolver o entendimento
sobre variados aspectos sociais

Apresentar fundamentos historicos e 0o pensamento
sociocultural em torno das relacBes étnico-raciais,

€ h;§tor|cqs| reI%cmn_?dos a | com enfoque aos negros;

racial no Brasi T
?;\/esrzge caa frggiligiméoe qﬁz Apresentar ~ fundamentos  conceituais  sobre
construgdo  de  identidades qguilombos, quilombolas e educagdo escolar
negras e quilombolas pelas | Quilombolas;

relacbes de
racismo.

preconceito e

Apontar como a colonizagdo e o desenvolvimento
histérico-cultural pelas ideologias  foram

determinantes ao enraizamento e naturalizacdo de
concepgOes e preconceitos raciais, sociais, culturais
e religiosos nos mais diversos contextos da
sociedade.

Promover reflexdes em torno dos conceitos de
diversidade, pluralidade, raca, etnia, racismo e
preconceito;

Fonte: De autoria prépria, 2022.

A primeira oficina iniciou-se pelo acolhimento dos participantes pelo moderador, a
partir de exposi¢cdo/audi¢do de musica relacionada - Jorge Ben — Negro é Lindo (1971).

O segundo momento da oficina teve duracdo de 30 minutos, o qual compreendeu a
proposicdo de uma dinamica de grupo para interacdo e introducdo da tematica. Na ocasido,
organizaram-se as cadeiras dos participantes em formato de circulo, e em seguida fez-se a
exploragdo da Dindmica Tempestade de Ideias (“Brain Storm”)34,

Para tanto, cada integrante recebeu trés faixas de papel e uma caneta. Em seguida, o
mobilizador solicitou aos participantes que escrevessem pelo menos trés palavras que mais se
relacionam ao tema “Os desafios da populacao negra na sociedade e na escola”. Os papéis foram
recolhidos pelo facilitador e redistribuidos de maneira aleatdria entre os participantes. Em
seguida, solicitou-se que cada integrante fizesse a leitura das palavras que recebeu. E em
consonancia a isso, o facilitador escreveu no quadro-negro a giz, cada palavra explicitada.

Apos fazer o registro das palavras, o0 mobilizador buscou desencadear discusses em

torno dos significados, as percepgdes, 0s preconceitos, as crengas sobre os pontos levantados.

34 A dindmica se pauta em relagbes que mobilizem a evidenciagio e (re)alinhamento de percepcdes, ideias,
opinides e valores dos participantes sobre a questdo racial no Brasil, sobre negros, racismo, preconceitos, curriculo
escolar etc.
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A partir disso, coletivamente, foi solicitado que todos aprimorassem e discutissem suas
compreensdes, os significados das palavras e expressdes lidas, potencializando ao grupo
reflexdes subsidiais que tencionam o tema em questao.

A realizacdo dessa experiéncia favoreceu a obtencdo de respostas esponténeas, as quais
mostraram as concepcdes, ideias e principalmente sentimentos prévios dos participantes. Em
vista disso, deram-se condicOes e bases para a estruturacdo de debates, alem de potencializar
um clima de descontracéo.

Apos a realizacdo da dindmica e da exploracdo da experiéncia, 0 segundo momento se
apresentou, pela realizagdo da palestra “A representagdo social do negro na histéria do Brasil”,
tendo duracdo de 1h30min. A explanacéo foi realizada por slides projetados, apresentados e
discutidos sistematicamente com a participacdo de todos. A proposta era mostrar, tendo por
base os textos apresentados na Cartilha preliminar e textos complementares, discussdes que
contribuissem para que os participantes tivessem contato com os fundamentos historicos em
torno das relagdes étnico-raciais, com enfoque aos negros e os desafios para vivenciar de fato
sua cidadania.

Importante destacar que a palestra iniciou a partir da exposi¢éo do video “Desigualdade
Racial no Brasil - 2 minutos para entender!”*, através do computador, projetor de slides e caixa
de som. A proposta buscou mostrar como a colonizacao e o desenvolvimento histdrico-cultural
pelas ideologias foram determinantes ao enraizamento e naturalizagdo de concepgles e
preconceitos nos mais diversos contextos da sociedade, inclusive na escola. Uma vez que o
curriculo escolar se constrdi pelo olhar e pelos anseios da classe social dominante que dita as
regras desse injusto jogo, assim como determina e (in)valida aquilo que considera importante e
consoante ao projeto social e ideoldgico de nacdo, pautado na manutengdo do poder.

Explicitou-se nessa perspectiva as principais bases conceituais em torno de diversidade,
quilombo, pluralidade, raca, etnia, identidade, racismo e preconceito. E por fim, tratou-se acerca
do curriculo escolar, enquanto recurso politico e estruturante do ensino, que “legitima” os
conhecimentos fundamentais a formacao social brasileira. Curriculo esse que rotula e nega os
espacos a outros, como 0s negros, inclusive de terem suas historias e culturas incorporadas as
praticas de ensino.

Apos realizacdo da explanacdo, foi proposta a realizacdo de debate dirigido (com
duracdo 30 minutos) acerca de questbes que desafiam ou fragilizam o ensino da populagédo
negra e quilombola, os contrastes de preconceito vivenciados e percebidos pelos participantes

35 Disponivel em:< https://www.youtube.com/watch?v=ufbZkexu7E0>.
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no ambito das salas de aula, nas experiéncias do dia-a-dia. Foi solicitado que os professores
destacassem quais as maiores dificuldades da escola e dos professores para superar esses
problemas. Nesse sentido, os seis participantes foram organizados em dois grupos, a fim de
participarem da atividade.

Posterior a realizacéo do debate dirigido, foi realizado o quinto momento desse dia, com
duracdo de 30 minutos, por meio do qual se propés uma atividade escrita em grupo. Os
participantes deveriam apresentar acfes que julgassem necessarias para a superacao e resolucéo
dos problemas em torno do racismo, preconceitos e marginaliza¢ao educacional dos negros no
ambito da escola. Assim também como o que pode ser feito para favorecer a construgdo de
identidades negras e quilombolas mais conscientes e orgulhosas de sua historia e sua cultura.

Em consonéancia a programacao da oficina, foi dado um momento (30 minutos) para que
0S grupos apresentassem suas ideias. Pretendeu-se que eles percebessem e reconhecessem que
a formacdo continuada, 0 acompanhamento e orientacdo pedagdgica podem contribuir muito
para a estruturacao de praticas mais eficientes, assim como a estruturacdo de projetos politico-
pedagdgicos, projetos interdisciplinares, entre outras questfes. ApOs as consideracdes e
avaliacOes por parte dos participantes, a primeira oficina foi encerrada.

Ja se tratando da segunda oficina, apresentamos o quadro abaixo com as especificagdes
dos objetivos norteadores — geral e especificos.

Quadro 05: Demonstrativo dos Objetivos da Oficina 2

OBJETIVOS

OFICINA _
GERAL ESPECIFICOS

Compreender o direito étnico- [ Apresentar fundamentos conceituais e
racial a partir das bases, | historicos acerca do direito étnico-racial,
02 disp_ositivos e dir(_etrizes Iegais: € | com enfoque aos negros;
gg%ﬁg&?{;ggfﬂ:gigin;irno?nigsl:o Apr(_asentar a§ bases, disposi'Fivos e diretri_zes
legais e curriculares que orientam 0 ensino
da populagéo negra e quilombola;
Problematizar a questdo dos desafios para
implementacdo das bases, dispositivos e
diretrizes legais e curriculares em questéo;

Perceber como tém se constituido nas
estruturas curriculares e praticas
pedagbgicas as incorpora¢es do ensino de
historia e cultura afro-brasileira e africana.

Fonte: De autoria propria, 2022.
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A oficina iniciou-se pelo acolhimento dos participantes pelo moderador, a partir de
exposicdo/audicdo de musica Canto das Trés Racas (1976), interpretada por Clara Nunes.

Para desencadeamento do segundo momento em questao — a realizacdo da Dinamica A
arvore das curiosidades (com duracdo 30 minutos) — foi bastante promissora. O mobilizador
antecipadamente produziu uma estrutura de uma arvore (a partir de papeldo) para base da
dindmica em questdo. Na ocasido, as cadeiras dos participantes foram organizadas em circulo.
Ante 0 exposto, a arvore representou 0 movimento social negro e os frutos representaram as
conquistas.

Cada participante foi desafiado a retirar um fruto da arvore, e 0 mesmo apresentava um
acontecimento ou curiosidade em torno das conquistas dos negros, frente as politicas
afirmativas educacionais e seus direitos. Os participantes, a medida que pegavam os frutos da
arvore, tinham o compromisso de destacarem algum aspecto que eles conhecessem acerca da
informagé&o ou curiosidade evidenciada no fruto.

A ideia da dindmica era mobilizar reflex6es em torno da cidadania dos negros e mostrar
as bases de conhecimentos dos participantes acerca das conquistas dos negros e quilombolas
junto a educacédo e a uma conjuntura de direitos conquistados com muitos debates e lutas.

Apbs a exploracdo e as consideracbes acerca da Dindmica das Curiosidades, o
mobilizador realizou a palestra, cujo tema foi Direito étnico-racial e educagdo: bases legais e
diretrizes curriculares que garantem e orientam 0 ensino da populagdo negra e quilombola,
programada com duracdo de 1h0Omin.

A palestra foi iniciada com a exposicdo do video “Ninguém nasce racista. Continue
Crianga™®. Apds a exposicdo, foram realizadas individual /coletivamente a analise do video,
buscou-se mostrar como 0 racismo estd presente na sociedade e prejudica fortemente a
formacéo dos sujeitos, principalmente na infancia. Mostra ainda o quanto a sociedade enraizada
nas ideologias e preconceitos propaga e educa as criangas para a naturalizacdo do racismo e
marginalizagdo dos negros.

Posterior as reflexdes, 0 mobilizador usou o projetor de slides para abordar a tematica,
fazendo a correlacdo das marcas da colonizacgdo, da escravizacdo, do pés-colonialismo como
base para os questionamentos aos padrdes sociais e a articulagdo dos movimentos sociais, em
especial o Movimento Negro Unificado, para as lutas e consequentemente conquistas de

politicas de reparacdo e de justica social, a fim de equalizar o direito.

36 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=gmYucZKoxQA
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Na sequéncia, foram apresentados sistematica e cronologicamente os dispositivos legais
e diretrizes curriculares em torno da politica étnico-racial, especificando o que cada um deles
se propBe em apresentar e contribuir em torno do direito da populagdo negra e quilombola a
educacéo escolar. Especificou nesse sentido, ainda, os desafios para a implementacédo das leis,
apresentando concretamente dados e informagfes que mostram as fragilidades na
implementacdo dos dispositivos.

Posteriormente a palestra, foi proposto um trabalho em duplas (com duragdo 30
minutos), por meio do qual os participantes tiveram que produzir, a partir de um painel (em
cartolina ou papel 40), uma linha do tempo com os principais dispositivos legais e diretrizes
curriculares que orientam o ensino da populacdo negra e quilombola. Logo, tiveram o desafio
de relacionar os pressupostos das leis e diretrizes as garantias conquistadas. Por fim, foram
realizadas as apresentacdes dos cartazes por cada dupla, explorando-os.

Apos a apresentacdo das duplas, elas foram conduzidas a realizar um estudo dirigido
(com duracdo de 1h20min.) das Diretrizes Curriculares para a Educac¢do Escolar Quilombola,
tanto a nivel nacional, quanto estadual, uma vez que, tal como mostrou-se ao longo desta
pesquisa, 0 estado do Maranhdo ja dispde de diretrizes proprias para a educacdo escolar
quilombola. Na ocasido, as diretrizes foram divididas estrategicamente em partes (facilitando a
analise por conta da extensdo do documento) para que as duplas fizessem leituras e
posteriormente destacassem os principais pontos no dispositivo.

Ao longo do estudo do material foi possivel ir compreendendo e discutindo nos grupos
as especificidades e orientacbes em torno dessa educacdo tdo necessaria as realidades
quilombolas. Reconhecendo a educacdo escolar quilombola ndo apenas como um paradigma
educacional da contemporaneidade, mas um direito fundamental conquistado em favor da
garantia de uma pedagogia propria, voltada a realidades historicas e culturais dos quilombos.

Em seguida a realizacdo da leitura e analise da diretriz curricular em questdo, foram
realizadas as apresentacOes de cada dupla (com duragdo 30 min.), ressaltando os pontos
principais e direcionamentos obrigatorios as escolas e sistemas de ensino. Foram explicitados
ainda as principais experiéncias que fragilizam/dificultam a implementacao nas escolas.

Ja fazendo referéncia a oficina trés, constituiu-se o quadro que segue, a fim de evidenciar

0s objetivos do momento formativo.
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Quadro 06: Demonstrativo dos Objetivos da Oficina 3

OBJETIVOS

OFICINA -
GERAL ESPECIFICOS

03 Apresentar a literatura afro- | Apresentar fundamentos tedricos e praticos que
brasileira e africana, a partir dos | mobilizem a compreensdo da literatura afro-
contos  literarios, ~ cOMO | pragileira e africana como metodologia que favorece

metod_olo_gla _que aLfX.'“a e construcdo da consciéncia historica e da identidade
conscientizacdo  historica e .
negra e quilombola;

construcdo identitaria negra e

quilombola frente a | Apresentar as potencialidades dos contos literarios
implementacdo da  politica | afro-brasileiros e africanos para formagdo ideologia
nacional étnico-racial. e identitaria das criancas.

Apresentar a lenda loruba A boneca Abayomi a
partir de uma proposta didatica, como base
metodoldgica que relaciona e apresenta a historia e a
cultura afro-brasileira e africana.

Fonte: De autoria prdpria, 2022.

A oficina iniciou-se pelo acolhimento dos participantes pelo moderador, a partir de
exposicao/audigdo de masica “Sorriso Negro” (1981) de Dona Ivone Lara e Jorge Ben Jor.

Consoante a programacéo, ap6s o acolhimento dos participantes, o contato seguinte foi
a proposi¢ao da dinamica “Mudanca de Ponto de vista”, prevista a ser realizada em 30 minutos.
Dindmica essa que auxiliou os participantes a perceberem como as narrativas se constroem, e
como quem as contam pode determinar e mobilizar outras maneiras de ver e estabelecer
relagdes a partir do discurso.

Nesse sentido, foi inicialmente solicitado que um dos participantes fizesse a leitura do
texto tradicional Os trés porquinhos. Em seguida, o mobilizador levantou questionamentos em
torno da possibilidade dessa mesma historia ser contada pelos prdéprios personagens, 0S porcos
ou o lobo, e se a narrativa seria a mesma.

A intencdo era levantar reflexdes de que quem produz as narrativas, 0s contos, as lendas
tendem a mostrar sua visao dos fatos, deixando as margens as percepcdes e sentimentos dos
outros. E isso se relaciona a educacgdo escolar, que ao longo do tempo apresenta a versdo da
historia contada pelos brancos, a elite dominante, como narrativas movidas pelos discursos de
manutencdo do poder, deixando de lado o sentimento, a fala e a representacdo dos negros.

Esperava-se que 0s participantes percebessem a necessidade de superacdo dessas

relacGes e para iSso seria necessario ouvir 0s proprios negros, ouvir seus anseios, suas historias,
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experiéncias que mostram outras versdes dos fatos. Um movimento que tem acontecido nos
ultimos anos.

Feito isso, o mobilizador realizou a leitura do texto “A Verdadeira Historia dos Trés
Porquinhos”, de Jon Scieszka, texto que apresenta a histéria pelo olhar e sentimento do lobo.
Por fim, os participantes destacaram questdes em torno dessas inversdes e do jogo ideoldgico
narrativo que apresenta os fatos e acontecimentos.

Apobs a realizacdo da dindmica, das reflexdes e discussdes desencadeadas, foi realizada
a exposicdo do video, “Literatura Infantojuvenil Afrocentrada, Representacdo Negra e
Representatividade™’. A exposicdo do video, tal qual o proprio tema pressupde, buscou
levantar reflexdes em torno da importdncia da literatura afro-brasileira e africana, da
necessidade de representacao negra (autores, personagens, protagonistas, etc.) nas narrativas e
da caréncia de autores negros na literatura nacional. A partir de trés questdes norteadoras foi
realizado um pequeno debate sobre a situagao pressuposta, prevista com duracgao de 30 minutos.

Posteriormente, o mobilizador realizou a palestra cujo tema foi “A literatura afro-
brasileira e africana como metodologia que auxilia a conscientizacdo historica e construcao
identitaria negra e quilombola frente a implementacdo da politica nacional étnico-racial”. A
ideia era mostrar os contos literarios afro-brasileiros e africanos como recursos pedagdgicos
que tendem a conscientizar os estudantes na infancia sobre a histéria e cultura negra e
quilombola ao longo do tempo. Recursos esses que podem ser alinhados multidisciplinar ou
interdisciplinarmente. E nesse sentido, as propostas didaticas servem para estruturar as praticas,
uma vez que se utilizam dos contos para fazer as inter-relagcdes entre as mais diversas areas
disciplinares, contetdos e temas.

Apos a realizacdo da palestra em questdo, o mobilizador fez a exposicdo e exploracdo
de uma proposta didatica (por projetor de slides), tendo por base a lenda ioruba “A boneca
Abayomi”. O integrador, nesse sentido, mostrou quais as partes fundamentais de uma proposta
didatica, destacando a funcéo de cada uma delas, a fim de que os participantes compreendessem
como ela se constrdi. Em seguida, fez a exploracdo de cada uma de suas partes, evidenciando
como ela se relaciona ao conto, as disciplinas de Historia e Lingua Portuguesa/Literatura e aos
conteddos e tematicas que perpassam pela historia e cultura afro-brasileira e africana.

Como atividade pratica justaposta a partir das experiéncias no momento formativo, o0s
participantes foram organizados em dois grupos — A e B, seguida da distribuicdo dos contos 1
e 2 ao grupo A, e dos contos 3 e 4 ao grupo B, da obra “Meu Avo Africano”, a fim de que

37 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=35U76atx1aQ
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construissem uma proposta didatica que relacione os contos a disciplina de Lingua Portuguesa
e Historia, a partir da tematica da historia e cultura negra. Por fim, apds as apresentacdes,
realizaram-se as considerag0es finais e as avaliacfes do terceiro e Gltimo momento formativo
em quest&o.

Em suma, as oficinas constituiram-se como a materializacdo do produto em questéo,
uma vez que elas foram um exercicio de aplicabilidade e exploracdo do mesmo, elas serviram
como uma base extremamente potencializadora para que se explorasse as particularidades do
material (o produto educacional) a partir dos texto-base, se pensasse e se relacionasse
possibilidades pedagdgicas, em meio as relaces de experiéncias desenvolvidas.

Assim, agenciaram-se discussdes acerca das relacbes de representacdo social e
educacional do negro, que possibilitaram reflexdes sobre o direito étnico-racial em meio as lutas
e conquistas do movimento social negro, aos dispositivos legais e curriculares, etc., assim como
mobilizaram o reconhecimento da literatura afro-brasileira e africana como uma base de ensino
de implementacéo da Lei n.° 10.639/2003.

A participacdo dos professores foi efetiva e muito importante, pois 0s mesmos
demonstraram profundo interesse no desencadeamento das atividades propostas, assim como
ressaltaram a satisfacdo em ter essa oportunidade de contato, tdo relevante para a organizagéo,
estruturacdo e desenvolvimento do trabalho pedagdgico. Um trabalho que de fato seja mais
eficiente e que atenda as necessidades e particularidades dos estudantes no contexto da
comunidade.

Tais contrastes de satisfacdo se materializam nas avaliagdes feitas positivamente pelos
participantes, a partir do preenchimento dos formularios avaliativos, uma vez que eles destacam
como a experiéncia teve significativa contribuicdo na sua formacéo, agenciando subsidios para

desenvolver um trabalho pedagdgico mais critico, dindmico e eficiente.

3.3 As indicacg0es de textos e possibilidades pedagogicas

Por reconhecer a importancia das praticas pedagogicas e ser consciente de que nao basta
apenas informar aos professores da necessidade, da obrigatoriedade, pelas legislacdes e
diretrizes, e do papel docente na implementacédo da politica educacional para as relagfes étnico-
raciais, precisava-se indicar caminhos, mostrar possibilidades que favorecessem a
implementacdo da Lei n.° 10.639/2003 e toda a conjuntura de bases que orientam a politica
educacional étnico-racial. Por isso, apresentaram-se as indicacfes de textos e possibilidades

pedagdgicas.
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Ante essa necessidade, definiu-se quais aspectos seriam apresentados. Apds profundas
reflexdes, foi estabelecido que as mesmas se estruturam no bloco em questdo a partir de
indicacdes de contetidos e temas que podem ser relacionados; ideias de atividades pedagdgicas
que podem ser desenvolvidas; e o0 que essas atividades podem promover aos alunos
(conhecimentos e aprendizagens).

Feito isso, trazemos uma base de quatro contos literarios que buscam mobilizar a
efetivacdo da Lei n.° 10.639/2003e diretrizes para educacdo quilombola no &mbito das salas de
aula, pela utilizacdo da literatura afro-brasileira e africana, mediada pelos contos e pelo didlogo
com a Histdria, para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana.

Importante dizer, que entre os mais diversos e relevantes contos e obras paradidaticas
afro-brasileiras que podiam servir de base para tais experiéncias, achamos interessante
apresentar quatro contos que compdem a obra literaria Meu Avé Africano, de Carmem Ldcia
Campos. Essa obra, inclusive, é apresentada e indicada para leitura em um dos volumes do
componente curricular Lingua Portuguesa, da colecdo Encontros de Isabela Carpaneda. No
entanto, a escola ndo dispunha do material em questao.

Os contos foram analisados criteriosamente a fim de estabelecer relagdes contextuais,
disciplinares e tematicas que pudessem ser elo entre os componentes de Lingua Portuguesa e
Histdria. A ideia era vincular possibilidades de objetivos de ensino, estratégias metodoldgicas
e quais contetdos e temas tém relagdo com o ensino de historia e cultura afro-brasileira e
africana.

A obra apresenta-se como uma possibilidade extremamente rica, uma vez que
problematiza a histéria de um garoto negro, chamado Vitor lori, que no inicio da narrativa tem
uma aversdo a nao aceitar seu nome por remeter ao continente africano. Nela, relata-se a
descoberta do menino quanto a verdadeira historia dos negros, a chegada dos africanos ao Brasil
a partir de um outro enfoque, diferente daquele propagado por muitos que negam a escravizagao
e o trafico de pessoas, uma chegada diferente dos imigrantes europeus.

A personagem Vitor lori aprende a historia dos seus antepassados, como era a vida no
periodo da escraviddo, como surgiu seu nome, reconhece a importancia das relacdes orais,
percebe a necessidade de conhecer o continente africano (em seus mais diversos aspectos)
rompendo com preconceitos e concepcOes estereotipadas, descobre a importancia da
preservacgdo das raizes culturais e histéricas do seu povo.

Ao longo da narrativa, Vitor percebe em meio as relagdes com seus avos e tia, que a

cultura e os costumes africanos estdo muito presentes no dia-a-dia das pessoas, nas relacdes
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cotidianas, e que tudo isso é um verdadeiro orgulho ao povo negro, poder ser parte importante
na construcao identitaria do pais.

As historias convergem com a producdo de uma atividade escolar, e nesse sentido, com
a ajuda da sua tia e de seu avd, o garoto constroi um trabalho escolar extremamente rico, que
sera uma verdadeira aula acerca das riquezas africanas. Rela¢des proficuas que servem para que
ele se reconheca como negro, como africano ou ainda descendente de africanos, e tendo orgulho
de sua identidade.

As pretensdes sdo que os professores aproveitem o material e 0 mesmo sirva de
inspiracdo para a articulacdo de outras atividades pedagogicas que relacionem as mais diversas

disciplinas com o intuito de garantir o direito étnico-racial e justica no &mbito das salas de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

Inimeras foram as quest@es problematizadas na sociedade e no ambiente escolar
evidenciadas ao longo deste estudo. Entretanto, a ndo implementacao da politica étnico-racial
ou ainda da Lein.° 10.639/2003, foco desta pesquisa, legitima-se como uma constante que exige
profundas preocupacdes, uma vez que ela se constitui como um reflexo de luta e justica social
gue ndo tem acontecido.

Tal como ficou claro, o curriculo escolar permanece engessado a partir de ideologias e
discursos hegemodnicos que muito prejudicam as relacBes e tendem a dar continuidade e
manutencdo das relagcdes de forca e poder. Logo, negros e quilombolas ficam alheios nesse
processo, uma vez que suas histérias e culturas sdo subjugadas e ignoradas nas experiéncias de
ensino, pois hd um enraizamento da colonialidade do saber e do poder.

O movimento negro, enquanto agente de reivindicagdo, muito contribuiu para que se
reconhecessem, a partir do vieis histérico, a condi¢cdo marginalizante e desigual dos negros,
frutos da escravizacgéo, que propositalmente ao longo do tempo sdo mantidos ainda nas mesmas
ordens das sociedades coloniais, sofrendo racismo, discriminagdes e preconceitos.

Ademais, o movimento negro promoveu a elaboracdo de politicas afirmativas
compensatorias nas legislacdes em prol de democratizar os direitos e garantir a justica social.
O problema, contudo, se constroi nas definicbes de como estas estdo sendo implementadas
efetivamente, em que medida os sistemas atendem as determinagdes.

Nota-se, ante 0 exposto, que a Lei n° 10.639/2003 surge como materializagdo desses
anseios, dar a garantia de que as escolas a partir dos mais diversos sistemas educacionais
oportunizem o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana, como meio de reparar e
compensar a exclusdo social dos negros do decorrer da histéria do Brasil. Negros esses
apresentados muitas vezes nos curriculos escolares de maneira estereotipada e subjugada.

Porém o que se percebe € que inUmeras instituicbes escolares ainda se omitem, ndo
reconhecem ou ainda se mantém resistentes no reconhecimento da diversidade presente nas
salas de aula, no direito de que negros tenham justica social e que assim se agencie meios para
que a lei seja implementada.

Entre tantas escolas provenientes dessas situacdes reais, a Escola Municipal Raimundo
Nonato Lobato apresenta-se como uma dessas, isso porque ficou claro que a Prefeitura
Municipal de Palmeirandia, através da Secretaria Municipal de Educacdo, assim como a
instituicdo escolar, embora reconhecam a necessidade, ndo dispdem de uma proposta de ensino

voltada a essa questao.
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Os professores da referida escola ndo conheciam as leis, tampouco os dispositivos que
direcionam os curriculos em torno da educacdo para as relacdes étnico-raciais e ensino de
histdria e cultura afro-brasileira e africana, assim como a educacéao escolar quilombola. Logo,
0S mesmos nao tém conhecimento de que os livros didaticos, assim como os paradidaticos,
precisam estar adequados a atender esse novo paradigma.

Ficou claro que os mesmos ndo conheciam o PNLD enguanto politica educacional que
busca auxiliar e orientar o processo de ensino aprendizagem, a partir das avaliagdes e das
escolhas conscientes desses materiais. O Unico critério utilizado pelas professoras para a
escolha de materiais didaticos era a presenca de alguma contextualizacdo sobre aspectos da
realidade local.

No entanto, a decisdo final sobre os livros didaticos, e em especial os do componente
curricular Lingua Portuguesa, é realizada pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED),
considerando um mesmo material para toda a rede escolar de ensino. Essa acdo fragiliza, de
certa maneira, a autonomia dos professores, uma vez que uma “maioria” define o livro que
todas as unidades escolares devem utilizar, deixando de lado as especificidades e
particularidades de cada realidade, inclusive quilombolas.

Quando voltamos a analise das insercdes, representacfes e abordagens de géneros
textuais que tratem da discussdo histéria e cultura afro-brasileira nos livros didaticos (PNLD
2018) de Lingua Portuguesa do 3°, 4° e 5° ano do Ensino Fundamental, foi possivel perceber
que os livros didaticos atendem parcialmente as prescri¢cdes para uma educacao étnico-racial.
Ha uma discrepancia em relacdo as quantidades de textos nos volumes, o volume 4 apresenta
um numero bastante relevante, no 3° essa quantidade ja diminui significativamente, e 0 5°
volume apresenta o0 quantitativo baixissimo.

As discussbes em si estdo muito ligadas a aspectos de consciencializacdo e
reconhecimento das diversidades, da necessidade de respeito e empatia aos sujeitos sociais.
Quando se volta mais especificamente a géneros que tratem ou potencializem o ensino de
historia e cultura afro-brasileira, percebe-se que os contos, as indicacGes literdrias de obras
paradidaticas sdo as maiores apostas.

No entanto, a fragilidade do acervo bibliografico escolar € um condicionante que
prejudica o trabalho e a exploracdo desses materiais, uma vez que a escola ndo dispde dessas
obras e o livro ndo apresenta as narrativas em sua totalidade. Sem falar que as obras em sua
grande maioria sdo apresentadas em pequenos boxes afixados em paginas ou por pequenos

fragmentos de resenhas.
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Nota-se ainda uma preocupacdo no atendimento as discussdes pelo viés de identifica¢do
étnica, da representatividade negra a partir de textos diversos. Textos que buscam desmistificar
a ideia de beleza e mostrar 0 negro como um sujeito com caracteristicas proprias que 0s
particularizam e que os dao destaque pelas subjetividades, valorizagao ao cabelo, a cor de pele,
etc. Contudo, quando saem disso (especialmente noticias), sd0 menos criticos e ndo tocam no
ponto principal - a estrutura racista que ainda pressiona e submete a populagédo afro-brasileira.
As abordagens deveriam ser mais bem elaboradas a fim de subsidiar discussdes mais efetivas e
reflexivas em prol da construcdo da consciéncia histérica e das identidades negras e
quilombolas.

Diante das inUmeras questfes problematizadoras observadas a partir do estudo, foi
necessaria a producdo de uma material didatico formativo, voltado aos professores da Escola
Municipal Raimundo Nonato Lobato, cujo objetivo é subsidiar referenciais técnicos e
pedagdgicos que auxiliem a formacdo para a educacdo étnico-racial, para a educacao
quilombola e para o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana pelo viés da Literatura,
com didlogos com a Histdria, pelos géneros textuais, com enfoque aos contos literarios.

O material em questdo surge pelas percepcdes adquiridas a partir da pesquisa que
mostraram fragilidades na formagdo dos professores, caréncia de livros paradidaticos
disponiveis no ambito escolar que contemplem a discussdo étnico-racial, tdo necessaria, €
dificuldades dos livros didaticos de Lingua Portuguesa em atender efetivamente as discussoes
em torno da implementacdo da Lei n.° 10.639/2003, Lei n.° 11.645/2008 e Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Quilombola e Ensino de Histéria e Cultura afro-brasileira e
africana na educacg&o bésica.

Com o material em questdo e a realizacdo das oficinas pedagdgicas, buscamos nao
apenas discutir sobre a educacdo da populacdo negra e quilombola, mas colaborar
significativamente para avancarmos cada vez mais para uma educacdo intercultural, e para que
as mais diferentes areas e componentes disciplinares quebrem os muros que limitam as
abordagens e assim, professores e estudantes tenham a possibilidade de construir seus

conhecimentos historicos a partir do didlogo entre as mais diversas linguagens e metodologias.
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