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RESUMO

Embora o mito da extin¢édo total dos indigenas do Piaui tenha sido propagado até mesmo pela
propria historiografia piauiense, muitos povos vém rompendo o siléncio e passando a
expressar e reivindicar suas identidades, a exemplo dos Tabajara e Tapuio de Nazaré, que
vivem na zona rural do municipio de Lagoa de S&o Francisco — Pl. Tendo em vista o
silenciamento histdrico e cultural vivido por estes povos, 0o conhecimento sobre sua historia e
cultura fez emergir nos mesmos a necessidade de reconhecimento como sujeitos historicos,
organizando-se em um processo de autoafirmacdo por meio da reivindicagdo de suas identidades
indigenas. Devido ao recente processo de etnogénese consolidado no ano de 2015,
entendemos que os indigenas de Nazaré necessitam buscar caminhos para fortalecer suas
histdrias e suas culturas. Assim, a escola que atende a comunidade, surge como um possivel
locus de resisténcia histérico-cultural, demandando a necessidade de um processo de
reparacao historica, ja que a imagem atribuida a estes povos que outrora adentrava as escolas
desse pais tinha uma forte marca do viés colonialista, havendo muitos resquicios ainda hoje.
Desse modo, a presente pesquisa busca analisar a constituicdo da historia e da cultura dos
povos Tabajara e Tapuio de Nazaré como possibilidade de ressignificacdo dos saberes
escolares da Escola Municipal Professor José Raimundo Pereira, instituicdo que atende a
comunidade. A realizacdo deste estudo norteia-se por meio de uma pesquisa de campo, sendo
esta de cunho descritivo e concepcao qualitativa. Além disso, se fez necessaria a analise de
obras e de estudos recentes sobre a tematica, abrangendo ainda os aspectos legais que
contemplam questbes relacionadas ao ensino de histdria e cultura indigena. Paralelo a esta
pesquisa foi desenvolvido um produto educacional intitulado “O ressoar das vozes que
romperam o siléncio: aspectos histéricos e culturais dos povos indigenas Tabajara e Tapuio de
Nazaré”, sendo este um livro paradidatico que busca contemplar os aspectos historicos,
geograficos, artistico e cultural, bem como os rituais dos povos Tabajara e Tapuio, estando
estas tematicas distribuidas ao longo dos cinco capitulos da referida producdo. Entende-se que
atualmente hd uma legislacdo consolidada que garante que a histéria e a cultura indigena
adentrem as escolas, compreendendo-se também as possibilidades de adequacdo do curriculo
como sendo uma referéncia, um direcionamento para as instituices no que diz respeito a
tematica. Por fim, a ressignificacdo de saberes escolares pressupfe que a escola contemple de
um modo mais efetivo o contexto em que a mesma esta inserida, constituindo-se desse modo
como um possivel espaco de efetivacdo dos direitos conquistados e de materializacdo daquilo
que esta proposto no curriculo.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Histdria e cultura. Povos indigenas. Saberes escolares.



ABSTRACT

Although the myth of the total extinction of the Indigenous of Piaui has been propagated even
by Piaui's own historiography, a lot of peoples come breaking the silence and starting to
express and claim their identities, one of the examples are the Tabajara and Tapuio from
Nazaré, that lived in the country side of Lagoa de Sao Francisco’s county states of Piaui. In
view of the historical and cultural silencing experienced by these peoples, the knowledge
about their history and culture appeared in themselves the need for recognition as historical
subjects, organizing themselves in a process of self-affirmation through the claim of their
indigenous identities. Due the recent process of ethnogenesis consolidated in 2015, we
understand that the indigenous of Nazaré need looking for ways to fortify their histories and
cultures. This way the school that serves the community appears as a possible locus of
historical-cultural resistance, demanding the need for a process of historical reparation, since
the image attributed to these peoples who once entered the schools of that country had a
strong colonialist bias, and there are still many traces. In this way the present research search
for analyze the constitution of the history and culture of the peoples Tabajara and Tapuio from
Nazaré as a possibility of re-signification of school knowledge at Escola Municipal Professor
José Raimundo Pereira, an institution that serves the community. The realization of this study
is guided by field research of descriptive nature and qualitative conception. Furthermore, it
was necessary to analyze works and recent studies on the subject, encompassing legislation
that contemplates legal aspects related to the teaching of indigenous history and culture. In
parallel with this research, the educational product named “The resound of the voices that
broke the silence: historical and cultural aspects of the indigenous peoples Tabajara and
Tapuio from Nazaré”, this is being a paradiatic book that looks for contemplate the historical,
geographical, artistic and cultural, as well as the rituals of the Tabajara and Tapuio peoples,
these themes being distributed throughout the five chapters of the mentioned production. It is
understood that nowadays there is a consolidated legislation that ensures that indigenous
history and culture enter at schools, also understanding the possibilities of adapting the
curriculum as a reference, a direction for institutions with regard to the theme. Finally, the
resignification of school knowledge presupposes that the school contemplates more
effectively the context which it is inserted, thus constituting itself as a possible space for the
realization of the rights achieved and for the materialization of what is being proposed in the
curriculum.,

Keywords: History teaching. History and culture. Indigenous people. School knowledge.
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INTRODUCAO

Desde a minha infancia, antes mesmo de decifrar os primeiros codigos escritos, ja me
encantava observar imagens de indigenas nos livros didaticos, por mais que fosse colocado
para mim que praticamente todos 0s povos que ainda restavam viviam muito distante, 1a para
as bandas da floresta amazonica. Mesmo observando fotografias e gravuras, me identificava
com o modo de vida desses povos, me sensibilizando também com as atrocidades cometidas
contra 0S mesmos, as quais eram expressas em algumas imagens discretamente dispostas ao
longo destes livros.

Cresci em uma comunidade rural denominada Campinas, que antes fazia parte do
municipio de Pedro Il, hoje pertencente ao municipio de Milton Branddo, ambos no
localizados no norte do estado Piaui. No entorno de onde eu residia havia apenas a casa da
minha familia e a casa de um casal de idosos, que ficava a uns 300 metros de distancia. Ali
viviam Dona Maria e Seu Pedro (ambos ja falecidos). Dona Maria tinha um modo particular
de ser. Era bastante reservada e disposta com as lidas do dia a dia. Nos finais de tarde ela
murmurava cantos 0s quais ndo se sabia ao certo do que se tratava. Assim como seu Pedro, ela
ndo fazia parte do ciclo familiar das comunidades vizinhas, sendo advinda de uma regiédo
distante chamada Nazaré, que hoje pertence ao municipio de Lagoa de Sdo Francisco — PI.
Pelo modo de viver e de ser de Dona Maria, assim como pelos tracos fisicos, era comum se
ouvir das pessoas pelas redondezas que ela tinha “sangue de india”, pois vinha de um lugar
onde havia “indios antigamente”.

Segui na constru¢do de minha vida cotidiana e escolar me afeicoando por historias
contadas e pela Historia em si como disciplina, desde quando ela fazia parte da extinta
matéria de Estudos Sociais. Estudava com o pensamento de me formar nesta area de
conhecimento, no entanto, as condi¢Ges financeiras e a escassa oferta de cursos na
Universidade Estadual do Piaui — UESPI, no extinto Polo de Pedro I, cidade mais préxima de
onde eu vivia, me distanciavam desse anseio. Assim, quando veio o vestibular em 2007,
devido a auséncia do curso de Licenciatura em Histdria, optei pelo curso de Pedagogia, para o
qual fui aprovado e conclui no ano de 2013. No decorrer do curso, conheci Antdnia de
Cassea, que vivia na comunidade Nazare.

No ano de 2014, a Pedagogia me levou a aprovagdo em um concurso publico para o
cargo de Professor na Prefeitura Municipal de Poranga, no vizinho estado do Ceara.
Adentrando na realidade do municipio, tomei conhecimento da comunidade indigena Tabajara

e Kalabaga, que havia reivindicado sua identidade indigena e assim estava organizada sob a
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lideranga do cacique Jorge Tabajara, lutando por direitos, j& tendo sido contemplados com
uma escola indigena diferenciada.

Em uma ida a Teresina no ano de 2016, em decorréncia da realizacdo de uma prova de
concurso publico, viajei juntamente com Anténia de Céassea, com quem cursei Pedagogia na
UESPI de Pedro II, e o senhor Henrique Manoel, lideranca da comunidade Nazaré. Durante a
viagem eles me falavam sobre a organizacdo do resgate da identidade indigena dos mesmos e
de muitas outras pessoas da localidade e adjacéncias, de diversos costumes e tradi¢bes que
ndo se perderam ao logo do tempo, dos relatos orais passados de geracdo em geragéo, da
organizacdo do Museu Indigena da comunidade, dos lugares de memdria, de como estava
ocorrendo esse processo de rompimento de um siléncio historico, da ajuda de institui¢oes, a
exemplo da Universidade Federal do Piaui — UFPI, assim como de entidades como o Centro
de Formacdo Mandacaru. O senhor Henrique Manoel posteriormente viria a ser escolhido
como Cacique da comunidade indigena de Nazaré.

Entre 2015 e 2019, cursei Licenciatura em Letras Espanhol na UESPI, campus de
Piripiri, onde conheci Elayne Silva, residente em Nazaré, indigena do povo Tabajara, assim
como Antonia de Céassia e o Cacique Henrique Manoel. Por vezes Elayne falava das lutas pela
afirmagdo dos povos de Nazaré enquanto comunidade indigena, inclusive mencionando a
presenca de pesquisadores na comunidade. Recordo-me que em outubro de 2017, fui
convidado por Elayne e Antbnia de Cassea para participar do Il Forum Nacional de Museus
do Brasil, realizado na comunidade. Devido a questdes relacionadas ao meu trabalho, nao
pude participar desse grandioso e significativo evento que trouxe bastante notoriedade para os
povos indigenas Tabajara e Tapuio de Nazaré.

O ano de 2021, mesmo em meio a um dos periodos mais dificeis para a humanidade
em decorréncia da pandemia de COVID-19, trouxe duas importantes realizacbes na minha
vida. Primeiramente, conclui o sonhado curso de Licenciatura Plena em Histéria no Centro
Universitario Internacional — UNINTER, na modalidade de Educacdo a Distancia — EAD,
apresentando como trabalho de conclusdo de curso o artigo intitulado “O ensino de Histéria e
a temaética indigena nas séries finais do Ensino Fundamental: legisla¢do curriculo e contexto”.
A segunda conquista foi a aprovacdo para o Mestrado em Histéria no Programa de Poés-
Graduagdo em Histéria — PPGHIST na Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA. Tais
conquistas sdo advindas tanto de aprofundamentos de estudos quanto da busca pela
compreensdo do real lugar da historia e da cultura indigena na disciplina de Historia,
demandando a constante necessidade de revisdo de conceitos e reparacdo de intencionais

equivocos secularmente cometidos.
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O projeto de pesquisa apresentado e aprovado na selecédo do PPGHIST — UEMA em
2021, intitulado “O resgate da histéria, memoria e identidade dos povos Tabajara e Tapuio da
Aldeia Nazaré: caminhos para a ressignificacdo do contexto escolar de uma comunidade
autodeclarada indigena em Lagoa de S&@o Francisco — PI”, devido a necessidade de
delimitacdo e por conta de percepgdes adquiridas no decorrer da pesquisa, passou por algumas
modificacBes, chegando-se ao titulo “Trilhas da historia e da cultura dos Tabajara e Tapuio de
Nazaré: ressignificando saberes escolares em uma comunidade indigena”.

O interesse pelo tema aqui abordado surgiu a partir de estudos anteriores feitos pelo
autor, tais como: leituras de artigos e outras obras que abordam tematicas relacionadas a
histdria e as lutas dos povos indigenas nos Gltimos anos, em especial, daqueles povos que vém
assim reivindicando suas identidades apds um longo periodo de silenciamento. Tais estudos
vém de encontro a motivagcOes advindas de conhecimentos pertinentes ao contexto dos povos
Tabajara e Tapuio da comunidade Nazaré e adjacéncias, situada na zona rural do municipio de
Lagoa de S&o Francisco, regido norte do Piaui, a 203 km da capital Teresina. Conhecer 0s
caminhos que esses povos vém percorrendo para resgatar a sua historia e a sua cultura,
buscando trazer para a pesquisa a relagcdo entre esse processo de ressignificacdo de saberes
escolares frente ao contexto escolar que os contempla, no caso a Escola Municipal Professor
José Raimundo Pereira, demanda uma pesquisa mais aprofundada. Nesse sentido, tal
ressignificacao pressupde um movimento recursivo entre a escola e comunidade indigena de
Nazare, fazendo emergir a necessidade de uma cooperacdo mutua na difusdo, construcéo e
valorizagdo dos saberes e fazeres desses povos.

Quanto & opgdo pela linha de pesquisa “memorias ¢ saberes historicos”, a escolha
deve-se a conexdo entre a mesma e a tematica proposta por meio deste estudo, devido esta
Gltima, entre outros fatores, abranger questdes que estdo intimamente ligadas. Esta pesquisa
contempla os indigenas de Nazaré, povos que reivindicaram suas identidades principalmente
com base em suas memorias, seguindo um percurso diretamente conectado a reconstrucéo
historica e cultural, relacionando esses aspectos as possibilidades de uma reelaboracéo de
saberes escolares frente a instituicdo escolar que os contempla.

A escolha por uma comunidade recentemente organizada enquanto coletividade
indigena como locus da pesquisa se da devido a necessidade de se ouvir as vozes de povos
que por muito tempo foram silenciados pelas mordacas do viés colonialista, o qual, até por
volta dos anos 1970, direcionou boa parte das producBes historiogréficas no que tange a
tematica indigena. E urgente e necessario dar cada vez mais espaco para esses povos que

tiveram sua identidade, memoria, historia e cultura ofuscadas pelas sombras etno-
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eurocéntricas promotoras de imposicdo cultural e de praticas genocidas, as quais inclusive
fez-se intencionalmente propagar a ideia de que no estado do Piaui ndo haveria mais povos
indigenas, pregando-se por muito tempo a ideia de exterminagdo dos mesmos em meados do
século XIX.

Dentro desta perspectiva, esta pesquisa buscou responder a seguinte pergunta: como a
histdria e a cultura dos indigenas Tabajara e Tapuio de Nazaré podem ressignificar os saberes
escolares da instituicdo que atende a comunidade?

Na busca pela solucdo da problemética proposta, esta pesquisa tem como objetivo
geral analisar a constituicdo da historia e da cultura dos povos Tabajara e Tapuio de Nazaré
como possibilidade de ressignificacdo dos saberes escolares da Escola Municipal Professor
José Raimundo Pereira, objetivando de modo especifico compreender os aspectos histdricos e
culturais desses indigenas, analisar a Proposta Pedagogica, o Projeto Politico Pedagdgico —
PPP e seus reflexos na orientacdo curricular quanto a aspectos historicos, culturais e
identitarios dos povos Tabajara e Tapuio de Nazaré, entender a relacdo entre curriculo escolar
e as vivéncias da comunidade Nazaré como contexto de aprendizagem mais significativa no
que diz respeito a historia e a cultura indigena, assim como produzir um livro paradidatico
com os aspectos historicos, culturais e identitarios dos povos Tabajara e Tapuio de Nazaré,
realizando posteriormente a apresentacdo para a comunidade indigena e para a Escola
Municipal Professor José Raimundo Pereira.

Além da andlise de dados obtidos em pesquisa de campo por meio de entrevistas
semiestruturadas, o estudo demandou a analise de obras relacionadas a histéria dos povos
indigenas, de estudos recentes que contemplam a tematica abordada, consulta a dispositivos
legais e outros materiais que permeiam o campo do direito dos povos indigenas, bem como a
analise de diversos aspectos voltados para a historia, a memoria e a identidade desses povos,
propondo-se uma leitura e uma escuta atenta das vozes dos povos que compdem as
coletividades indigenas de Nazaré, as quais continuam a ecoar apesar de tantas praticas
colonialistas amordacadoras historicamente impostas até outrora. Quanto ao referencial
teorico, esta pesquisa embasa-se em autores como: Oliveira (1998), Baniwa (2006), Adrido
Neto (2006), Nunes (2007), Heemann (2017), Baptista (2009), Costa (2011), entre outros.

Pressupostos metodol6gicos da pesquisa

Para a realizacdo desta pesquisa, buscou-se inicialmente fazer um apanhado geral

sobre os aspectos historicos e culturais pertinentes aos povos indigenas Tabajara e Tapuio de
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Nazaré. Para isso, foram analisados estudos recentes sobre a tematica e obras de cunho
histdrico, sendo contemplados também documentos que envolvem aspectos legais.

A pesquisa desenvolveu-se por meio de um estudo de campo, sendo este de cunho
descritivo, pois se compreendeu a relevancia de ir in loco analisar o contexto em que vivem
0s povos indigenas de Nazaré, assim como buscar entender o processo de reconstrugdo
histdrica e cultural dos mesmos. A analise das possibilidades de tal processo, por ser um fator
de ressignificacdo dos saberes escolares construidos e partilhados na instituicdo educacional
que atende a comunidade, demandou a extensdo da pesquisa até o ambiente escolar da
comunidade, a Escola Municipal Professor José Raimundo Pereira.

As pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno ou, entdo, o estabelecimento
de relagGes entre variaveis. [...] As pesquisas descritivas sdo, juntamente com as
exploratorias, as que habitualmente realizam os pesquisadores sociais preocupados
com a atuagdo pratica. (GIL, 2002, p. 42).

Este estudo seguiu uma abordagem qualitativa, a qual “[...] depende de muitos fatores,
tais como a natureza dos dados coletados, a extensdo da amostra, 0s instrumentos de pesquisa
e 0S pressupostos tedricos que nortearam a investigagdo” (GIL, 2002, p.133). Assim, as
pesquisas norteadas por esta abordagem “[...] visam, sobretudo a compreensdo” (Liidke ¢
André, 1986, p. 41).

Quanto ao cenario da investigacdo, trata-se da comunidade indigena Nazaré,
localizada na zona rural do municipio de Lagoa de Sdo Francisco — Pl, em uma comunidade
rural também denominada Nazaré. A comunidade indigena em si, conta com uma populagéo
de 456 pessoas, distribuidas em 142 familias. Dentre os habitantes, 415 sdo da etnia Tabajara
e 41 sdo da etnia Tapuio.

Considerando que a pesquisa contemplara a ressignificacdo dos saberes escolares
construidos e socializados, a Escola Municipal Professor José Raimundo Pereira, também sera
um loco de investigacdo nesse estudo. A instituicdo conta com um publico de 340 alunos,
sendo 80 destes indigenas. Entre o nlcleo gestor, corpo docente e auxiliares, a escola conta
com 34 profissionais diretamente envolvidos no funcionamento da escola.

No que diz respeito aos participantes da pesquisa, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com 3 indigenas da etnia Tapuio e 3 indigenas da etnia Tabajara, bem como
com profissionais da educacdo vinculados a escola que atende a comunidade, sendo 3
professores indigenas, 3 professores ndo indigenas e 2 profissionais que atuam no nucleo

gestor da escola. Os participantes foram definidos no decorrer da coleta de dados.
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Quanto aos critérios de inclusdo, no que diz respeito aos indigenas entrevistados, tanto
no que se refere aos 3 indigenas da etnia Tabajara, quanto aos 3 indigenas da etnia Tapuio,
foram os seguintes: ser indigena das etnias mencionadas (Tabajara e Tapuio), residir
atualmente na regido de Nazaré, ter participado desde o inicio do processo de constituicdo da
Associacdo dos Povos Indigenas Tabajara Tapuio da Comunidade Nazaré (APIN), aceitar de
livre e espontanea vontade participar da investigacdo e assinar o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE). Foram excluidos os indigenas que ndo residem na comunidade,
bem como aqueles recentemente autoafirmados; os que ndo optaram de livre e espontanea
vontade participar da investigacdo e ndo assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

No que diz respeito aos 3 professores indigenas e aos 3 professores ndo indigenas,
colocou-se como critérios de inclusdo o fato de os mesmos estarem atuando como docentes na
Escola Municipal Professor José Raimundo Pereira, aceitarem de livre e espontanea vontade
participar da investigacédo e assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
Foram excluidos os professores que estavam de férias, licenciados e que estavam no exercicio
de outra funcdo que ndo fosse o trabalho docente, o professor que ndo aceitou de livre e
espontanea vontade participar da investigagao e/ou ndo assinasse o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE).

Com relacdo aos profissionais que atuam no ndcleo gestor da escola, foram incluidos
aqueles que detém um profundo conhecimento sobre a proposta pedagdgica e sobre o
curriculo da Escola Municipal Professores José Raimundo Pereira, aceitaram de livre e
espontanea vontade participar da investigagao e assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), estando excluidos da pesquisa os profissionais ligados ao ndcleo gestor
que ndo estavam em efetivo exercicio de suas fungdes, que estavam de férias, licenciados e
que ndo estavam no exercicio da docéncia, 0s que ndo aceitassem de livre e espontanea
vontade participar da investigagdo e ou ndo assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Quanto aos instrumentos, técnicas ou procedimentos, nesta pesquisa foram utilizadas a
analise documental e a entrevista semiestruturada. No que diz respeito a entrevista
semiestruturada, a mesma “[...] combina perguntas fechadas e abertas, em que 0 participante
tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a indagacédo
formulada” (MINAYO, 2010, p. 261-262). A mesma “[...] ¢ guiada por relagdo de pontos de
interesse que o entrevistador vai explorando ao longo de seu curso” (GIL, 2002, p. 117).

Frente a temética e ao loco de desenvolvimento da pesquisa, é importante que a
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entrevista esteja pautada na dialogicidade, ja que os sujeitos refletem a vivéncia que os cerca e

sdo seres carregados de historia.

Ela ndo se reduz a uma troca de perguntas e de respostas previamente preparadas,
mas é concebida como uma produgdo de linguagem, portanto, dialdgica. [...] Na
entrevista é 0 sujeito que se expressa, mas sua voz carrega 0 tom de outras vozes,
refletindo a realidade de seu grupo, género, etnia, classe, momento histérico e
cultural. (ZANETTE, 2017, p. 163).

No intuito de atender aos objetivos da pesquisa, desenvolveu-se uma analise
documental, a qual buscou adentrar de um modo mais efetivo na dindmica da comunidade
indigena. Dessa forma, foram analisados registros fotograficos e arquivos audiovisuais do
museu Indigena Anisia Maria. A busca pela compreensdo da dindmica da escola demandou a
analise do Projeto Politico Pedagogico da instituicdo. Para Liidke e André (1986, p. 37), “a
analise documental pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados
qualitativos, seja complementando as informacGes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema”.

A proposta aqui apresentada € fazer uma discussdo a respeito da ressignificacdo do
contexto escolar por meio de um resgate da historia, memoria e identidade dos povos Tabajara
e Tapuio da Aldeia Nazaré. Para tal, os dados foram coletados no periodo que compreendeu
0s meses de dezembro de 2021 a junho de 2022.

A organizacdo e a andlise dos dados obtidos foram fundamentais para o
desenvolvimento deste estudo. A analise deu-se em carater diagndstico e descritivo, uma vez
que possibilitou a compreensdo tanto de fatores relacionados a histéria e a cultura dos povos
Tabajara e Tapuio de Nazaré, quanto ao modo como a tematica indigena vem adentrando o
contexto escolar em que esses povos estdo inseridos. Na busca por uma melhor compreensao
das informagdes coletadas atraves da aplicacdo de roteiros de entrevistas semiestruturadas, 0s
dados foram fielmente descritos conforme as respostas apresentadas por cada um dos
participantes submetidos aos roteiros. Os dados coletados serdo apresentados ao longo do
trabalho.

Dessa forma, as respostas/falas dos participantes obtidas por meio das entrevistas
foram submetidas a Andlise do Conteldo, seguindo o0s pressupostos apresentados por Bardin

(2016), autora que considera esse método como:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens. [...] A intencdo da
andlise de contetdo é a inferéncia do conhecimento relativo as condigdes de
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producéo (ou, eventualmente, de recepcdo), inferéncia esta que recorre a indicadores
(quantitativos ou ndo) (BARDIN, 2016, p. 44).

Por meio da metodologia de analise proposta buscou-se a compreensdo de possiveis
percepc¢des que poderiam ficar implicitas em colocagdes verbalizadas pelos participantes. Faz-
se necessario observar que na pesquisa ndo foram utilizados softwares no processo de anélise
dos dados.

Seguindo os pressupostos de Bardin (2016), através da andlise das falas dos
participantes colhidas nas entrevistas semiestruturadas, buscou-se a defini¢do das unidades de
registro, agrupando assim os principais temas levantados pelos mesmos. Posteriormente, esses
temas foram agrupados de acordo com o contexto em que estavam inseridos, originando
assim os eixos tematicos.

O agrupamento desses eixos possibilitou a definicdo de cinco categorias de analise
elencadas do seguinte modo: histéria dos indigenas de Nazaré; aspectos culturais dos
indigenas de Nazaré; relacdo entre comunidade indigena e escola; participacdo dos indigenas
nos processos de construcdo e materializacdo do curriculo da escola da comunidade; e por
altimo, desafios e possibilidades quanto ao trabalho com a historia e a cultura dos indigenas
de Nazaré na escola da comunidade.

Nesse contexto, com base nos dados obtidos por meio das entrevistas, procedeu-se a
categorizacdo, inferéncia, descricdo e andlise detalhada de todo o conteldo. A busca pela
compreensdo das respostas dos participantes torna possivel ao pesquisador “[...] propor
inferéncias e adiantar interpretacdes a propdsito dos objetivos previstos — ou que digam
respeito a outras descobertas inesperadas” (BARDIN, 2016, p. 131), sendo cabivel a analise
de diversos discursos e formas de comunicacdo, tornando-se um caminho para a construcao
de uma sintese interpretativa com base em uma redacéo que visa proporcionar a dialogicidade
entre o0s objetivos, questdes e 0s pressupostos da pesquisa.

Em obediéncia aos aspectos éticos e legais, 0 projeto de pesquisa foi submetido a
Plataforma Brasil e, posteriormente, direcionado ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP),
obtendo posterior aprovacdo. O pesquisador comprometeu-se com as normas prescritas na
Resolucdo CNS n° 466 de 12 de dezembro de 2012 (BRASIL, 2012) e suas normas
complementares, que compreendem o0s aspectos éticos da pesquisa envolvendo seres
humanos, considerando fatores como a dignidade humana e a protecdo devida aos
participantes de pesquisas cientificas, beneficios atuais e potenciais para o individuo,

comunidade e sociedade dentro de um contexto amplo, bem como liberdade e autonomia do
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ser humano, além de assegurar os direitos e deveres que dizem respeito aos participantes da
pesquisa, a comunidade cientifica e ao estado.

Desse modo, por se tratar de uma pesquisa advinda da area das ciéncias humanas,
utilizou-se a Resolugdo n° 510 de 07 de abril de 2016 (BRASIL, 2016), que normatiza a
pesquisa em ciéncias humanas e sociais e considera a exigéncia do respeito e da garantia do
pleno exercicio dos direitos dos participantes, devendo a pesquisa ser concebida, avaliada e
realizada de modo a prever e evitar possiveis danos aos participantes. Esta resolucédo
considera a relagcdo entre pesquisador e pesquisando como um processo em constante
construcdo, podendo ser redefinido no transcurso do didlogo entre as subjetividades,
promovendo formas de reflexividade e construcdo de relagdes nao hierarquicas. Pelo fato
desta pesquisa envolver participantes que sao indigenas, embasa-se nesta normativa também
por conta desta orientar a promocdo do respeito aos valores culturais, sociais, morais,
religiosos, habitos e costumes dos participantes. Ressalta-se que entre os principios éticos das
pesquisas em ciéncias humanas e sociais presentes nesta resolucdo estd a garantia de
assentimento ou consentimento dos participantes, esclarecidos sobre seu sentido e
implicagGes, a garantia da confidencialidade das informagGes, assim como garantia da ndo
utilizacdo, por parte do pesquisador, das informacGes obtidas em pesquisa em prejuizo dos
seus participantes.

Garantiu-se que todos os participantes da pesquisa fossem submetidos ao instrumento
de coleta de dados e recebessem as devidas orientacdes, recebendo e assinando o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Resguardou-se o direito de ndo participar do
estudo e/ou eximir sua participagéo a qualquer momento.

Os riscos provenientes da pesquisa poderiam estar no constrangimento de alguns
participantes. No caso dos representantes dos povos indigenas, quando submetidos a
questionamentos acerca de sua historia, memoria e identidade, os mesmos poderiam se sentir
desconfortaveis por esses temas apresentarem algumas lacunas, uma vez que esses elementos
ainda estdo em constante constru¢do, dado o silenciamento histérico imposto até outrora.
Quanto aos profissionais da educacdo, diante dos questionamentos quanto ao trabalho com a
tematica indigena na instituicdo onde trabalham, os mesmos poderiam constranger-se devido
ao estreito vinculo entre estes e a instituicdo onde trabalham, assim como poderiam surgir
possiveis desconfortos em decorréncia de questdes politico-partidarias, por tratar-se de uma
comunidade rural localizada em um municipio considerado de pequeno porte, tanto em

territério, quanto em contingente populacional.
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No entanto, os riscos e empecilhos foram minimizados com o fornecimento de
informacdes referentes a pesquisa aos participantes, salientando a importancia dos mesmos
para desenvolvimento desta. Foram realizadas conversas individuais com cada participante
com o intuito de minimizar davidas e fortalecer o vinculo entre participante e pesquisador.
Desse modo, assegurou-se o direito de ndo responder aos questionamentos contidos no roteiro
de entrevista, bem como alterar o seu teor, assim como remover ou incluir questionamentos,
como forma de preservar as individualidades de cada participante.

Quanto aos beneficios do estudo, os mesmos poderao ser percebidos diretamente pelos
participantes da pesquisa, ja que apos a conclusdo da investigacdo serd feito um diagndstico
da situacdo a respeito da presenca da historia e da cultura dos indigenas Tabajaras e Tapuio de
Nazaré nos saberes escolares que permeiam a pratica pedagdgica da instituicdo escolar que
atende a comunidade. A partir desses encaminhamentos poderdo surgir discussdes que
direcionem para as possibilidades de ressignificacdo do curriculo e do contexto escolar em
gue esses povos estdo inseridos

A pesquisa apresenta-se dividida em quatro capitulos. Os capitulos se articulam de
maneira a tomar como ponto de partida a constituicdo historica e cultural que permeia 0s
povos indigenas Tabajara e Tapuio de Nazaré, considerando assim as possibilidades de
ressignificacdo dos saberes escolares na Escola Municipal Professor José Raimundo Pereira,
estabelecimento de ensino que atende aos estudantes comunidade Nazaré e localidades
vizinhas. Desse modo, o estudo contribuiu para reflexdes sobre o percurso histérico
percorrido pelos indigenas da comunidade, inter-relacionando-o com a trajetéria dos
indigenas do Brasil e do Piaui, enveredando a partir de saltos cronoldgicos que perpassam
rotas de sangue, morte, escravizagdo, fuga, tentativas de imposicdo cultural e silenciamento,
entre outras atrocidades que sé puderam e s6 podem ser enfrentadas na busca coletiva pelas
trilhas da luta e da resisténcia.

O primeiro capitulo, intitulado “Os povos Tabajara e Tapuio de Nazaré: apontamentos
historicos”, apds apresentar um breve esbogo a cerca da saga dos povos originarios do Brasil a
partir da invasdo europeia, inicia trazendo apontamentos histéricos sobre os indigenas
piauienses. A historiografia local chegou a propagar a extingdo desses povos, tendo a mesma
ocorrido supostamente em meados do século XIX. No entanto, esta farsa vem sendo
desmistificada nas Ultimas décadas pela prépria voz das coletividades indigenas que
ressurgem neste estado reivindicando suas identidades. Na sequéncia, o capitulo prossegue

versando especificamente sobre os povos Tabajara e Tapuio de Nazaré e suas trajetorias,
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trazendo ainda consideracGes sobre a memoria e a identidade frente ao processo de
etnogénese desses povos.

“A tematica indigena no contexto escolar: fortalecendo as vozes das coletividades que
ressurgem” € o titulo do segundo capitulo, no qual se discute inicialmente a visdo que a
Histdria teceu sobre os povos indigenas ao longo desses mais de cinco séculos, abordando a
necessidade de reparacdo historica frente a esses povos por meio do fortalecimento da historia
e da cultura indigena nos espacos escolares, amparando-se na triade legislacao, curriculo e
contexto. Posteriormente, infere-se sobre a constituicdo de uma escola que escute as vozes dos
préprios indigenas, ou seja, promova a construcdo e a partilha de conhecimentos a partir dos
seus saberes e fazeres. Ao final deste capitulo, sdo apresentadas consideracdes quanto as
possibilidades de efetivacdo do espaco escolar da comunidade como locus de fortalecimento
da historia e cultura dos povos indigenas de Nazaré.

O terceiro capitulo, sob o titulo “O Ressoar das vozes que romperam o siléncio:
aspectos historicos e culturais dos povos indigenas Tabajara e Tapuio de Nazaré” descreve o
desenvolvimento do produto educacional, apresentando a justificativa, o formato, os estagios
de sua producao, a testagem, bem como a sua estrutura.

O quarto e ultimo capitulo aborda a analise e discussdo dos dados obtidos pela
realizacdo da pesquisa, apresentando de um modo mais efetivo as falas dos participantes
colhidas por meio de entrevistas semiestruturadas, procedendo-se a categorizacao, inferéncia,
descricdo e analise detalhada dos dados coletados a partir Analise de Contetdo, seguindo os
pressupostos apresentados por Bardin (2016).
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CAPITULO 1 - OS POVOS TABAJARA E TAPUIO DE NAZARE: apontamentos

historicos

H& muito 0 nosso povo aqui Vvivia,

Era feliz e tinha tudo que a Mée Terra oferecia.
A fruta, a caga, a pescaria.

Do formigueiro sempre vinha as Tanajuras.

As brincadeiras no terreiro e a noite escura.

No rio, &gua corrente e as cachoeiras.

Correr na mata era a nossa brincadeira.

Tudo acabou quando o branco aqui chegou
Matando a nossa gente.

O que escapou, ou fugiu, ou se escravizou.
Cortaram 0s nossos troncos, mas a raiz aqui ficou
E hoje esta brotando para resgatar o que restou [...].

(Cacique Henrique Manoel — Tabajara)

A compreensdo da histéria dos povos Tabajara e Tapuio de Nazaré demanda a
necessidade de se conhecer aspectos mais abrangentes, ou seja, se faz necessario recorrer a
analise de contextos mais gerais, a exemplo da presenca indigena no territério piauiense, o
qual sempre foi marcado pela ocupacdo de diversos grupos. Dentre estes tomamos como o
exemplo os Acrod, Guegué, Timbira, Jaicd, Tabajara, Pimenteira, Tremembé, entre outros. A
presenca indigena era mais densa no litoral, ao longo do rio Parnaiba, nas regides serranas, no
interior dessas terras, as margens dos diversos rios, tais como o Parnaiba, Poti, Urucui Preto,
Gurgueéia, Sambito, Longa, assim como ao longo de outros mananciais existentes.

O recorte histérico que compreende esta pesquisa, 0 qual demanda a necessidade de
constantes saltos cronoldgicos, tem como ponto de partida os meados do século XIX, ocasido
em que a historiografia piauiense declarou equivocadamente a extingdo dos indigenas do
Piaui. Tal recorte atravessa os séculos e abrange os dias atuais, momento em que 0S povos
indigenas do Brasil lutam por reconquista e manutencdo de territorios, pela reivindicacdo de
suas identidades, bem como pela sobrevivéncia e fortalecimento de suas historias e suas
culturas.

Apdbs adentrar as terras brasileiras no inicio do século XVI, o invasor europeu
prontamente tragou uma equivocada concepcao dos indigenas do Brasil, rotulando-os como
barbaros, selvagens, primitivos e atrasados, desconsiderando assim as formas de organizacao,
0 modo de vida e a diversidade de etnias existentes. Quanto ao contingente populacional da

época, Cunha (2012, p. 11) considera que “[...] as cifras da populagdo ndo sdo seguras”.
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Dantas (1989, p. 6), por sua vez, menciona cerca de 3,5 milhdes de indigenas habitando estas
terras na época da chegada dos portugueses.

A partir da ocupacdo lusitana no século XVI, incontaveis vidas indigenas foram
ceifadas, tanto na luta contra os invasores, quanto pelas doencas por estes introduzidas. Como
sera discutido mais adiante, mesmo o processo de ocupa¢do do Brasil pelos europeus tendo
levado a verdadeiros massacres de indigenas, a extincdo fisica completa dos nativos era algo
que ndo se colocava, posto que a utilidade dos mesmos para os portugueses foi prontamente
percebida. Dantas (1989), na obra “Histéria do Brasil”, faz de forma breve e precisa uma
andlise da trajetéria dos povos originarios, a comecar pela fase inicial de aproximacé&o,
quando se praticou 0 escambo, cabendo aos nativos cortar e carregar as toras de pau-brasil até
as embarcacbes em troca de bugigangas, tais como espelhos, machados, facas, contas
coloridas, entre outros.

A crescente ocupacao de territdrio pelos colonos, seguida pela consequente utilizagdo
da escravizacdo dos indigenas na implantacdo e desenvolvimento das lavouras de cana-de-
acucar, tabaco, e posteriormente algodao, intensificou os conflitos entre os nativos e 0s
invasores. Nessa peleja desigual, os brancos, estimulados pela ganancia, pela crueldade e em
posse de armas mais sofisticadas, impuseram duras derrotas aos nativos, inicialmente aos
habitantes do litoral. “Os sobreviventes, massacrados e sem terras, foram escravizados ou
empurrados para o interior. Era preciso, na 6tica do colonizador, eliminar os obstaculos
criados pelo ‘selvagem’ ao ‘avanco civilizador’ do europeu” (DANTAS, 1989, p.07). Em
sintese, compreende-se que no transcurso da ocupagdo das terras brasileiras pelos
portugueses, além dos violentos ataques contra 0s nativos, também foram empregados modos
de violéncia simbdlica, estes praticados nos aldeamentos e missfes, onde os padres jesuitas
promoveram a imposi¢édo da cultura e da religido do branco europeu aos indigenas a partir de
sua chegada ao Brasil em 1549.

O avanco da producdo de aglcar no Brasil, o qual se acentua ao longo do século XVII,
acaba por demandar a necessidade de novos rinces para o desenvolvimento da pecuéria,
levando assim a interiorizacdo das invasdes portuguesas ao longo do interior do nordeste.
Atividades ligadas a pecuéria ja havia sido inicialmente implantadas no litoral da Bahia e de
Pernambuco, avancando para o vale do rio Sdo Francisco e posteriormente estendendo-se
mais tarde para as terras onde hoje se localizam os estados do Piaui, Rio Grande do Norte e
Maranhdo. Paralelo a estes fatores, o assassinato de indigenas se interioriza, de modo que
“[...] essa frente devastadora durou trés séculos e, ao conquistar terras para o gado, dizimou

milhares de indigenas” (DANTAS, 1989, p. 07).
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A invasdo portuguesa no Piaui, a qual ocorreu em decorréncia do desenvolvimento da
pecuaria, tem relacdo direta com a expansdo da Casa da Torre, um extenso latifundio baiano
que no século XVII multiplicou as fazendas e currais ao longo da Bahia e de outras regides,
adentrando desse modo no territorio piauiense, iniciando nessas terras ataques violentos e
sanguinarios contra diversos grupos indigenas, principalmente contra aqueles que resistiam
bravamente. Nesse processo de ocupacdo, muitos indigenas foram escravizados, outros
constituiram aliancas ou foram capturados e passavam a viver nos aldeamentos, arraiais ou
missodes religiosas, onde havia claras tentativas de imposicao da cultura branca.

A expansdo da Casa da Torre, ao chegar a rincdes até entdo inexplorados pelos
portugueses visando o desenvolvimento da pecuaria, como no caso do Piaui, alguns
obstaculos sdo colocados ante os invasores, a exemplo da escassez de mao de obra e da

resisténcia dos indigenas em defesa de seus territorios.

[..] a escassez de mdo-de-obra do elemento branco e do escravo negro —
imprescindivel para o desarrolho daquela atividade — fizeram com que 0s poderosos
da Casa da Torre e seus arrendatarios, movidos pela ganancia, escravizassem 0s
indios necessarios para tocar 0s seus negocios e expulsassem o restante dos
habitantes das tribos da regido para usurparem suas terras. Sentindo-se esbulhados,
os indios reagiam violentamente invadindo e causando enormes estragos nas
fazendas e nas plantagdes. (ADRIAO NETO, 2006, p. 196).

Dessa forma, a expansdo das fazendas e currais promoviam massacres violentos
deixando rastros de sangue indigena no solo piauiense. A matanca, a expulsdo, a preacédo e a
escravizacdo dos nativos eram a base de sustentacdo da usurpacgéo das terras e da ampliacao
dos latifindios a serem preenchidos com gado bovino e cavalar. Quanto ao inicio desse
processo, Adrido Neto (2006) aponta que Domingos Jorge Velho teria chegado ao Piaui em
1642 e instalado fazendas as margens dos rios Poti, Paranaiba e Caatinguinha, porém, este
autor considera Domingos Afonso Sertdo como sendo a principal figura da invaséo das terras
piauienses, tendo adentrado nestas em 1674 consorciado a Francisco Dias d’Avila, senhor da
Casa da Torre.

A perca de muitas vidas indigenas segue ao longo do século XVIIl. Em meio ao brutal
avanco dos portugueses, os indigenas resistentes eram cruelmente combatidos. Baptista
(2009) menciona a ocorréncia de confrontos travados entre Pires de Brito contra os Cariri, que
viviam no sopé da Ibiapaba e ao longo do rio Piracuruca, no norte do Piaui. Os conflitos
teriam ocorrido nos primeiros anos deste século.

Historiadores como Joao Gabriel Baptista (2009) e Adrido Neto (2006), além de

evidenciar muitos conflitos sangrentos ocorridos no decorrer dos anos 1700, mencionam
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também a “pacificacdo” de muitos grupos de indigenas neste século, a exemplo dos
Cupenharos, Aroazes e Guanarés, que teriam sido “pacificados” em 1726. Como veremos
mais a diante neste capitulo, este século também é marcado pela presenca de varios arraiais,
aldeamentos e miss@es religiosas ao longo do territorio piauiense.

O aldeamento de indigenas segue ao longo da primeira metade do século XIX, época
em que seguem os conflitos entre indigenas e invasores, com destaque para a resisténcia dos
Pimenteira, que resistiram a diversos ataques das tropas chefiadas por Dias Soares. Outro fato
marcante deste século, diz respeito ao ano de 1823, quando “indios da Ibiapaba sdo armados
para combater os portugueses; 600 deles lutam na batalha do Jenipapo” (BAPTISTA, 2009, p.
77). Destaca-se nesse evento ocorrido no atual municipio de Campo Maior, a participacdo dos
indigenas na luta pela independéncia do Brasil. Em controvérsia a este Jodo Gabriel Baptist
(2009), Costa (2016, p.252), amparado em Costa (1978) afirma que, em evento posterior a
Batalha do Jenipapo “[...] 0 capitdo Alexandre Neri Pereira Nereu entrara em Campo
Maior comandando um troco de 800 homens trazidos da Ibiapaba, e de que se reuniam
na serra mais de 600 indios que desceriam em breve para se bater pela independéncia”.

O percurso historico trilhado pelos indigenas do Piaui traz sem ddvida muitos
capitulos de derramamento de sangue e barbarie. Com base nessa justificativa, a historiografia
passa a propagar a “extingdo” dos indigenas piauienses supostamente ocorrida em meados do
século XIX. Dessa forma, foram intencionalmente desconsideradas diversas formas de
resisténcia desses povos, tais como a fuga, a alianga com 0s invasores e, até mesmo, a
ocultacdo da propria identidade por uma questdo de sobrevivéncia. Assim, Ihes foi impostos
um longo periodo de silenciamento, o qual nunca os impediu de compartilhar sua historia e
cultura entre si, difundindo-as ao longo das gera¢Ges, mesmo em meio a sangue, fogo ou as
praticas de sufocamento secularmente impostas.

O fim da primeira metade dos anos 1800, por muitos anos foi apontado pela
historiografia local como sendo também o fim das coletividades indigenas piauienses. Quando
a extincdo dos povos ndo era pregada, narrava-se fatos que mencionavam os Ultimos
indigenas em condicdes degradantes, e vias de perecimento. Exemplo disso € um
acontecimento narrado em 1850, quando sdao vistos alguns “[...] pimenteiras, Acorods,
Guegués, Aroas, e Jaicos, vagando alcoolizados e sifiliticos pelo sertdao” (BAPTISTA, 2009,
p. 78).

Mesmo vivendo em um pais que foi palco de matanca, escravizacdo e de uma forgosa
“integracao” dos povos indigenas a “sociedade” e habitando um territorio onde a extingao

destes havia sido oficialmente declarada, muitos povos no Piaui passaram a reivindicar suas
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identidades indigenas a partir do final do século XX, rompendo assim um silenciamento
secularmente imposto. Entre esses povos estdo os Tabajara e Tapuio de Nazaré, que vivem
nessa regido do norte piauiense hd mais de 220 anos. Esses povos vinham mantendo sua
historia e sua cultura entre suas familias, nicleos estes onde as vozes silenciadas nunca
pararam de ecoar, mesmo em meio as praticas de imposi¢do cultural. Assim, com base na
partilha de saberes passados de geracdo em geracao, na relagdo com lugares de memoria e em
achados historicos esses e outros povos indigenas do Piaui vém rompendo o siléncio

historicamente imposto e sepultando o mito do exterminio.

1.1 A presenca indigena no territdrio piauiense

Entende-se que por questdes de localizacdo geografica, o territério onde hoje se
localiza o Estado do Piaui, contempla uma extensa faixa de terra que sempre foi marcada pela
presenca de diversos riachos, rios, lagoas, olhos d’agua, serras, enfim, por muitos locais ricos
em subsisténcias naturais, tornando-se assim um ambiente propicio para a sobrevivéncia de
diversos grupos que por aqui passaram e/ou se estabeleceram. Assim, dada esta configuracéo,
esse territorio teria se tornado um elo entre aquilo que hoje se conhece como o arido sertdo
nordestino e as terras Umidas da regido amazénica, tendo como porta de entrada o atual estado
do Maranhdo. Desse modo, o Piaui teria sido um grande corredor de migracdo indigena
devido ao nomadismo praticado pelos mais diversos povos. Cabe aqui ressaltar que esta

percepcdo é tipica de uma historiografia tradicional, da qual faz parte o autor citado a seguir:

Esta configuracdo determinou, sem dlvida, a transformacdo déste vasto territério
num corredor de migracdo para as tribus selvagens, que se deslocavam da bacia do
S. Francisco e do litoral nordestino para a bacia do Amazonas e vice-versa. Aqui
endosso a opinido de Odilon Nunes, um dos maiores conhecedores da Histéria do
Piaui. (CHAVES, 1953, p. 07).

Dessa forma, a presenca dos povos indigenas nas terras piauienses teria sido
inicialmente marcada pelos constantes fluxos migratorios, dadas as condi¢Ges geogréaficas
deste territdrio. Nesse contexto, a migracdo indigena deve ser problematizada, pois o fato de o
Piaui ter sido um corredor de migracdo como exposto pelo autor supracitado, que se embasa
em outro historiador piauiense, ndo descarta de modo algum a possibilidade de fixacdo de
povos indigenas por estas terras. Inclusive o0 nomadismo tdo mencionado, por vezes é objeto
de questionamentos, uma vez que ¢ possivel compreender que os indigenas “[...] ndo eram

ndmades na expressao correta da palavra, mas possuiam uma area de atuacdo bem ampla e
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distribuicdo geografica de dificil delimitacdo. O seu nomadismo é consequéncia das lutas
entre eles e, depois, por imposi¢ao dos brancos” (BAPTISTA, 2009, p. 121).

Ha imprecisbes e divergéncia entre autores quanto a denominagdo e a quantidade de
grupos indigenas que ocuparam o territorio onde hoje se localiza o Piaui, a ponto de
Schwennhagan (1986), em “Antiga Historia do Brasil” relacionar 36 tribos existentes no
século XVII. Chaves (1953), na obra “O Indio no Solo Piauiense” menciona 52 “tribos”. J4
Alberto da Costa e Silva (1957), ao publicar “Antologia das Lendas do Indio Brasileiro”, fala
em 54 destas. Odilon Nunes (2007), na obra “Pesquisas para a Historia do Piaui”, com a
primeira publicacdo em 1966, faz referéncia a 58 “tribos”. Jos¢ Camilo Filho (2015), na obra
“Pequena Historia do Piaui” e Moysés Castelo Branco (1984), em “O Indio no Povoamento
do Piaui”, falam em 31 e 36 tribos respectivamente.

As constantes migracGes e a imprecisdo fronteirica antes existente tornam dificil
precisar quantos grupos indigenas povoaram o territdrio piauiense. No entanto, “[...] os mais
antigos documentos que se referem ao Piaui nos fazem conhecer os Tremembés, os Aroas,
Cupinharoes, Tabajaras € Amoipiras como povoadores da bacia do Parnaiba” (NUNES, 2007,
p.60).

Quanto aos Tremembés, Nunes (2007, p. 62), afirma que os mesmos “[...] sdo
indigenas Tapuias do ramo Cariri”, que ocuparam o delta do Parnaiba e parte do litoral do
Ceara e do Maranhdo, apontando para uma controvérsia, o préprio autor menciona que 0
historiador Ludwing Schwennhagen os considerava tupis por questfes linguisticas. Esse
grupo teria protagonizado o primeiro contato entre os indigenas e 0 homem branco no solo
piauiense, ocorrido em 1571, quando “[...] Nicolau de Resende e seus companheiros
naufragam no litoral do Piaui e ficam com os Tremembés, por 16 anos” (BAPTISTA, 2009, p.
52). O autor indica que os Aroas seriam oriundos desta nacdo. Estes ocuparam as margens do
Sambito (Rio S&o Vitor), afluente do Rio Poti.

Os Cupinhardes (Cupinhards), também Tapuias, se estabeleceram na bacia oriental do
Rio Parnaiba, regido a qual tiveram que abandonar apds conflitos com os invasores europeus,
passando a ocupar as margens do rio Canindé. Ja os Amoipiras, provenientes dos Tupis,
chegaram a essas terras pelo Rio S&o Francisco. Atravessando o grande sertdo e povoaram a
atual regido sul do estado.

Os Tabajaras povoaram a Serra da Ibiapaba, também conhecida como Serra Grande, a
qual demarca parte da fronteira do Piaui com o Ceara. Sdo oriundos da regido do S&o
Francisco e para chegar a este territorio também atravessaram o sertdo, assim como 0S

Amoipiras, chegando a serra do Araripe, para depois prosseguirem rumo a lIbiapaba, local
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aonde viriam a se estabelecer. Os Tabajara “[...] desviaram sua rota do litoral, em virtude da
resisténcia oferecida pelos Cariri” (NUNES, 2007, p. 61).

Frente ao povoamento indigena no Piaui, a partir da analise de caracteristicas étnicas,
posi¢Oes geograficas de contato e outros indicadores e tomando como base os estudos de
Baptista (2009), é possivel destacar ainda a presenca de diversos outros povos, a exemplo dos
Acrod, Guegué, Jaicé e Timbira, do grupo Jé, e Pimenteira, do grupo Caraiba.

Os Acroas marcaram presenca no Alto Gurguéia, atual sudoeste piauiense, abrangendo
a Chapada das Mangabeiras, concentrando-se também na regido sul, junto as nascentes dos
rios Urucgui Preto, Gurguéia e Parnaiba. Ja os Guegués, ocuparam o centro sul, junto ao vale
dos mesmos rios onde nas nascentes se concentravam os Acroas, se fazendo presentes
também na Serra de Bom Jesus do Gurguéia e nas Chapadas Grande e do Riachuelo.

Os JaicO se concentraram ao longo do semiarido piauiense, na regido sudoeste do
estado, em torno do rio Itaim e no vale do rio Canindé. J& a presenca dos Timbira, ocorre na
parte mais baixa dos rios povoados pelos Guegués. Dessa etnia, deriva o povo Gamela. J& 0s
Pimenteiras, habitantes das cabeceiras do rio Piaui, regido de Parnagua, alcancaram também a
serra de Bom Jesus do Gurguéia. Os mesmos seriam oriundos de Pernambuco.

E perceptivel a diversidade de povos que habitaram o Piaui ao longo dos séculos.
Muitos autores, a exemplo de Baptista (2009) e Mott (1985), convergem na nomenclatura
(apesar de suaves mudancas na denominacdo de alguns grupos) e na presenca de muitos
povos nesse territorio, havendo também uma variagdo, onde ha acréscimos de outros grupos
por alguns autores, a exemplo de Lima Sobrinho (1946), na obra “O Devassamento do Piaui”,
que menciona a concentragdo de povos indigenas no curso do rio Parnaiba no final do século
XVII e inicio do século XVIII.

Para o sul, por exemplo, se encontravam o0s Aroachizes, os Carapotangas, 0S
Aroquanguiras, 0s Precatiz, os Acoroases, 0s Rodeleiros, os Beicudos, o0s
Bocoreimas, os Cupeguacas, os Cupicheres, os Aranhe, os Coreras, os Aitetus, 0s
Abetiras, os Beirtés, os Acrods. Ao norte se registravam Tremembés, Alongases,
Anacus, Ubatés, M'eatans. (LIMA SOBRINHO, 1946, p. 114)

Outra obra de relevancia que faz mencdo a diversos povos indigenas ocupantes do
territorio piauiense ¢ a “Descri¢do do Sertdo Piauiense — comentarios e notas do Pe. Claudio
de Melo”, a qual se debruga sobre um relatorio remetido ao Frei Francisco de Lima, Bispo de
Pernambuco”, datada do ano de 1697, tendo sido escrita pelo Padre Miguel de Carvalho, onde
sdo colocadas também a distribuicdo espacial e algumas caracteristicas de diferentes grupos,

conforme exposto na tabela a seguir:



Tabela I - Indigenas do Piaui em 1697

30

Povos Indigenas

Distribuicao espacial / Caracteristicas

Aroachizes (Aroazes)

Cabeceiras do Parnaiba

Carapotangas Cabeceiras do Parnaiba

Aroquanguiras Riacho Savauhi, que entra no Parnaiba

Precatis Riacho Irussui, que entra no Parnaiba

Acuruds (Acroas) Cabeceiras do Gurguéia

Rodeleiros Cabeceiras do Gurguéia

Beicudos Cabeceiras do Gurguéia

Bocoreimas Riacho (de nome ndo mencionado) que desadgua no Gurguéia
Cupequacas Riacho (de nome ndo mencionado) que desagua no Parnaiba
Cupicheres Riacho (de nome ndo mencionado) que desagua no Parnaiba
Anicuas Cabeceiras do Rio Preto

Aranhés Rio Parnaiba

Corerés Riacho (de nome ndo mencionado) que desédgua no Parnaiba
Aitetus Riacho (de nome ndo mencionado) que desagua no Parnaiba
Abetiras Riacho (de nome ndo mencionado) que desagua no Parnaiba
Beirtés Riacho (de nome ndo mencionado) que desédgua no Parnaiba
Goaras Rio Parnaiba

Mongazes Riacho (de nome ndo mencionado) que desédgua no Parnaiba

Tramambes (Tremembés)

Barra do Rio Parnaiba

Anassus e Alongas

Serra da Ibiapaba

Arués (Aroas)

Rio Sambito (Séo Vitor)

Ubatés Serra do Araripe

Meatas Serra do Araripe

Corsias Rio Gurguéia

Lanceiros Rio Gurguéia

Araiés Cabeceira do Rio Piaui
Acumés Cabeceira do Rio Piaui
Goaratizes Cabeceiras do Rio Canindé
Jaicos Cabeceiras do Rio Canindé
Jendois Proximo a Serra do Araripe
Icds Proximo a Serra do Araripe
Urius Serra do Araripe

Cupinhards (Cupinhardes)

Rio Canidé

(Elaborada com base em CARVALHO (1993) — Autoria Prépria).

Existe ainda uma imprecisdo a respeito de quantos povos habitaram o atual territorio

do Piaui, mesmo assim é notdria a macica ocupacdo dos povos indigenas antes da chegada

dos exploradores durante o processo de colonizacdo do Piaui e seguindo por séculos adiante.

Essa imprecisdo se estende ainda ao surgimento de outras coletividades que constantemente
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derivavam de alguns dos grupos mencionados. Além do mais, os colonizadores simplesmente
ndo conheciam todos os grupos, podendo haver ainda problemas de traducdo por parte de
escritos relacionados a diversidade de povos.

Mesmo diante da imprecisdo, o certo € que muitos grupos, a exemplo dos Pimenteira e
dos Acrod resistiam bravamente a presenca do colonizador, sendo muito comum documentos
como cartas e oficios dirigidos as autoridades darem conta da insubmisséo e resisténcia dos

indigenas desse territdrio frente aos usurpadores europeus.

O que vale dizer, os indios sdo tratados como problema ou entrave a conquista e
ocupacao dos territorios ou espagos desejados a expansdo da pecuaria. Portanto, ndo
interessa, a quem escreveu tais oficios e cartas, nem retratar, registrar ou descrever a
vida, os costumes e cultura de tal grupo indesejado. Queriam era submeter os grupos
mais doceis, destruir 0os mais resistentes. (MOTT, 1985, p. 111).

Dessa forma, os povos indigenas do Piaui e de outros cantos do Brasil, sempre foram
obrigados a buscar alguma forma de resisténcia, seja no confronto ou até mesmo na
constituicdo de aliancas com os invasores. O fato é que o sangue de muitos povos foi
brutalmente derramado no solo piauiense, levando a historiografia a decretar de modo erréneo
e intencional a extingcdo dos indigenas do Piaui, difundindo a tese do total exterminio
supostamente ocorrido em meados do século XIX.

Pedregosos caminhos sempre foram e continuam sendo trilhados pelos resistentes
povos indigenas dessa terra, seja na luta desigual contra os colonizadores fortemente armados,
na fuga para os longinquos rincBes, na escraviddo que Ihes era imposta, nos aldeamentos,
arraiais ou missdes religiosas, e até mesmo, na negacao de suas préprias identidades por uma
questdo de sobrevivéncia. A opressdo aos indigenas do Piaui e do Brasil, por mais que se tente
colocar em uma perspectiva de passado, infelizmente ainda € uma préatica dos tempos atuais.

Na otica de Dantas (1989, p. 07), os massacres iniciados pelos portugueses no século
XVI “[...] apenas iniciaram um processo que continua até hoje”. Mais de trés décadas apos
essa coloca¢do do mencionado autor na obra “Historia do Brasil”, percebe-se 0 preconceito
para com os indigenas que ressurgem reivindicando suas identidades, assim como as atitudes
tirnicas provocadas por garimpeiros, madeireiros, pela cobica do agronegocio, pela pesca
ilegal, entre outras arbitrariedades, as quais inclusive acontecem com o apoio de autoridades
desse pais.

Desta forma, o massacre bélico e a forte imposicdo cultural forcosamente imposta
desde o periodo colonial até outrora levou esses povos a um arduo silenciamento histérico.

No entanto, nos Ultimos anos, esses siléncio vem sendo quebrado pela reivindicacdo de
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identidades indigenas de diversos grupos, a exemplo dos povos Kariri de Queimada Nova e
de Paulistana; Tabajara de Piripiri; Tabajara Ypy, do Canto da Varzea — Piripiri; Tabajara e
Alonga da Oiticica — Piripiri; Akrod-Gamela de Bom Jesus, Baixa Grande do Ribeiro,
Currais, Urucui e Santa Filomena; Guegué do Sangue e Caboclos Gamela, em Urugui;
Guajajara da Aldeia Ukair, e indigenas Warao, advindos da Venezuela, em Teresina, assim
como os Tabajara e Tapuio de Nazaré, em Lagoa de Sdo Francisco. Essas coletividades vém
proporcionando a ruptura das histéricas mordacas, fazendo as vozes resistentes ecoarem em

alto e bom som que no Piaui tem povos indigenas sim!

1.2 Indigenas que “existem” e “resistem”: o ressoar das vozes ancestrais sufocam o “mito” do

exterminio

Até meados da segunda década dos anos 2000, o mito do exterminio dos povos
indigenas do Piaui foi praticamente unanimidade no ambito académico e literario, sendo que o
mesmo Veio sendo propagado ao longo do tempo sem as devidas reflexdes ou observacdes de
conceitos, levando a errbnea crencga de extingdo desses povos em meados do século XIX. O
historiador piauiense Odilon Nunes (2007) justifica o exterminio através da morte, escravidao,
aldeamento ou expulsdo dos mesmos. Tal concepgdo leva a algumas indagagbes como as
seguintes: ao serem escravizados, aldeados ou expulsos estes deixavam de ser indigenas? Um
vasto e remoto territdrio como esse permitiria a extingdo fisica completa dos “gentios”? A
“mesticagem” e vivéncia cotidiana de outras culturas proporcionaria o apagamento por
completo da identidade indigena?

Sdo questionamentos que por muito tempo o Vviés colonialista imposto simbolicamente
talvez tenha impedido muitos “célebres cérebros” de levantar, limitando-se a tese do “indio
misturado”, da aculturagdo e a reproducdo dos tristes e sangrentos capitulos dessa historia.
Assim, ao falar “[...] apenas em genocidio, etnocidio, aculturacdo, dizimagdo, a propria
historiografia matou no papel” (BORGES, 2010, p. 25).

Até as Ultimas décadas do século XX se pensou que a historiografia estava a fazer
justica ao enfatizar com um certo pesar a brutal dizimagdo decorrente de grandes conflitos,
fazendo inclusive emergir cruéis personagens, a exemplo do Tenente Coronel Jodo do Rego
Castelo Branco, tratado como “matador de indios”, a ponto de Ludwing Schwennhagen, em
“Antiga Historia do Brasil” (1986), relatar esta pagina sombria da histéria do Piaui,
mencionando as “proezas” deste mestre-de-campo. Com aparente pesar, José Camilo Filho

(2015) noticia o sufocamento do ultimo ato de rebeldia dos indios no Piaui, ocorrido no ano
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de 1846 em Parnagua. Ja Jodo Gabriel Baptista (2009), ao fazer um resumo cronoldgico da
presenca indigena nestas terras, da conta da morte do ultimo guerreiro indio piauiense no ano
de 1850, tratando este ato como “liquidagao final”.

Diversos sdo os autores, a exemplo de Jodo Gabriel Baptista (2009) e documentos
oficiais, como os relatérios de presidentes de provincia, que abordam essa questao, porém nao
é dificil encontrar contradicdo nos mesmos. Exemplo disso foi um fato ocorrido em 1862,
quando o presidente da Provincia do Piaui informa ao chefe de policia que os indios Joédo
Manoel e Maria abandonaram um menor indigena em Pedro II. O proprio Jodo Gabriel
Baptista (2009), que além desse fato, menciona indios famintos em Teresina no ano de 1890,
ocasido em que 0s mesmos receberam um auxilio de 100 réis, dando conta também de 29
indios Gamelas e Crals pedindo auxilio ao governo no ano de 1913, mais de meio século
apos a tao propagada “liquidacao final”.

Uma das principais bases para a sustentacdo da equivocada histdria propagada até
outrora seria a aniquilacdo pela extingdo fisica praticada mediante de conflitos entre indigenas
e colonizadores, principalmente decorrentes da invasdo e consequente defesa de territorio,
resultando em verdadeiros massacres, os quais de fato aconteceram de forma cruel e
sanguinaria. Entretanto, o suposto exterminio praticado por meio desta via facilmente cai por

terra.

Tal crenga é surreal em varios aspectos: primeiramente, pelas proprias condi¢Ges
materiais em se perpetrar um genocidio em territorio tdo vasto. Mas mesmo assim, a
destruicdo fisica dos indios ndo era, nem de longe, a intencdo de varias formas de
governo que passaram pelo Brasil. (COSTA, 2011, p. 154).

De fato, seria dificil sustentar a tese do exterminio fisico supostamente ocorrido em
meados do século XIX, dado extenso territdrio que até os dias atuais ainda concentra alguns
rincdes pouco explorados. Como bem menciona o autor supracitado, essa forma de exterminio
Seria incabivel, ja& que “[...] a igreja precisava de fiéis, a coroa, de suditos, e os colonos,
acusados de ser os principais autores do massacre, da for¢ca de trabalho” (COSTA, 2011, p.
154 — 155).

Tambeém ¢ perceptivel na historiografia tradicional as consideracdes de que 0s
aldeamentos, a escravizacao e as constantes fugas praticadas pelos indigenas lhes roubavam a
indianidade, sendo comum nos livros que tratam da historia do Piaui abordarem a colonizagéo
por meio da criacdo de gado como ameaga as aldeias e motivo para a dizimagao das “tribos”,
bem como a escraviddo e as missdes jesuiticas, que lhes convertia ao catolicismo e os fazia

assimilar a cultura do “branco”. “Era como se, terminada a guerra e depois de inseridos dentro
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da sociedade colonial, ja ndo sobrasse mais nada pra contar: a histdria dos indios do Piaui
‘acabava’ ai” (COSTA, 2011, p.156).

Fica implicito um equivocado aprisionamento a ideia de que ao se desfazer uma
coletividade indigena, sendo posteriormente os individuos “integrados” a sociedade colonial e
uma vez “assimilando” a cultura desta, perderiam sua identidade. Assim, as dindmicas sociais
passam a alimentar e difundir outra forma de exterminio, desta vez, por meio da tal
“aculturagao”.

Ao enfocar o distanciamento dos indigenas de préaticas culturais tradicionalmente
praticadas, ndo se pode esquecer das imposicOes da cultura europeia imposta por meio de
violéncia fisica e simbolica. Além disso, as manifestacdes culturais e identitarias desses povos
ndo permanecem estaticas, pelo contrario, “[...] se transformam e dialogam historicamente
com cada €poca e contexto nos quais estavam inseridos” (COSTA, 2011, p. 145).

Outro fator que figura como justificativa para o exterminio ¢ a “mesticagem”, o que
leva até hoje a cobrangas por uma “pureza racial”, sendo muito comum no século XIX a
utilizacao do termo “indios misturados”, difundindo-se a ideia de “indios” que “[...] teriam se
tornado mesticos e como tais ndo teriam mais direito a terra coletiva garantida pela
legislagao” (ALMEIDA, 2017, p. 30). O emprego de tal termo era carregado de interesses,

colocando-os em contraste com a figura do “indio puro” do passado.

A expressdo “indios misturados” — frequentemente encontrada nos Relatérios de
Presidentes de Provincia e em outros documentos oficiais — merece uma outra
ordem de atencdo, pois permite explicitar valores, estratégias de acdo e expectativas
dos multiplos atores presentes nessa situacgdo interétnica. (OLIVEIRA, 1998, p. 52).

Seja nos antigos aldeamentos ou sob o posterior controle dos 6rgdos indigenistas, a
tese da “mistura racial” servia aos interesses da homogeneizacdo populacional, funcionando
como uma “[...] fabricagdo ideoldgica distorcida” (OLIVEIRA, 1998, p. 52). A
intencionalidade desse ideario é levantada pelo mesmo autor atraves de trés movimentos de
mistura: os aldeamentos missionarios, o Diretério dos Indios (ou Diretério Pombalino) e a
expansdo dos nucleos urbanos, ocorrida apds a regulacdo fundiaria por meio da Lei de Terras,
Lei n° 601 de 18 de setembro de 1850 (BRASIL, 1850).

No primeiro movimento, provocado pelos aldeamentos, os quais tiveram grande
contribuicdo no processo de expansdo colonial e consequentemente territorial, os “indios
mansos” eram inseridos no estado colonial, sendo que “[...] familias de nativos de diferentes

linguas e culturas foram atraidas para os aldeamentos missionarios, sendo sedentarizadas e
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catequizadas”. (OLIVEIRA, 1998, p. 57). No Piaui, os indigenas foram aldeados em arraiais,

aldeias ou missdes, geralmente organizados por padres a servico da igreja catolica e do

governo. A tabela abaixo, elaborada com base em Luiz Mott (1985), Adrido Neto (2006) e

Jodo Gabriel Baptista (2009) traz os principais nichos de segregacdo, ano de criacdo, povos

aldeados, assim como a atual localizag&o correspondente.

Tabela Il — Principais nichos de segregacéo indigena no Piaui

Aldeamento / Arraial / Missdo | Anode | Povos Aldeados Atual localizacdo
Fundacéo correspondente

Acrraial de S&o Jodo do Sende 1768 Guegué Zona rural do municipio
de Tanque do Piaui

Acrraial do Cajueiro | 1769 Jaico Cidade de Jaicds

Arraial do Cajueiro Il 1722 Tremembé Ilha do Cajueiro — Delta
do Paranaiba

Acrraial do Cajueiro 111 1771 Acroa Zona rural do Municipio
de Jerumenha

Acrraial de S&o Goncalo do 1771 Guegué e Acrod | Cidade de Regeneracédo

Amarante

Missdo de Sao Francisco Xavier 1658 Tabajara Zona Rural de S&o Jodo
da Fronteira

Missdo de Parnagua 1696 Acroa Parnagua

Misséo Nossa Senhora dos 1740 Aroa Proximo a cidade de

Arroazes Valenca do Piaui

Misséo de Nossa Senhora do 1742 Tremembé Cidade de Castelo do

Desterro Piaui

Aldeamento de Sdo Félix da Boa 1751 Acrod e Timbira | Cidade de Urucui

Vista

Aldeamento de Sao José 1751 Acroa Zona rural do municipio
de Barreiras do Piaui

Aldeamento da Lagoa do Bicho 1772 Acroa Cidade de Gilbués.

Aldeamento Bonsucesso 1808 Pimenteira Zona rural do municipio

de Caracol

(Elaborada com base em MOTT (1985) ADRIAO NETO (2006) e BAPTISTA (2009) — Autoria Propria).

Os pontos de segregacdo mencionados na tabela acima serviam como local de difuséo

do catolicismo e imposicdo da lingua portuguesa, alem de outras formas de tentativa de

apagamento da cultura dos indigenas piauienses. No entanto, por mais que esses espacos

oferecessem protecdo contra 0s sangrentos ataques dos colonizadores, ali 0s povos indigenas

do Piaui eram escravizados e sofriam maus tratos. Submetidos a péssimas condic¢des de vida,
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Ihes restava a fuga, a aceitacdo das imposi¢bes ou até mesmo o siléncio como atos de
resisténcia.

O segundo movimento decorreu do Diretdrio dos indios, uma lei publicada em 1758,
também conhecida como Diretorio Pombalino, que entre outras determinac¢des buscou inserir
os indigenas na sociedade colonial, transformando-os em forca de trabalho disciplinada,
implementando assim uma politica de assimilacdo cultural que inclusive incentivava o

casamento interétnico.

Se missdes — enquanto produto de politicas estatais — conjugavam aspectos que
podemos chamar de assimilacionistas e preservacionistas, o0 seu sucedaneo histérico
— o “diretorio de indios” — pendeu decisivamente para a primeira direcao,
estimulando os casamentos interétnicos e a fixagdo de colonos brancos dentro dos
limites dos antigos aldeamentos. Essa foi a segunda “mistura”, cujos efeitos s6 ndo
foram maiores pelo carater extensivo e rarefeito da presenca humana nas fazendas
de gado, Unico empreendimento que teve relativo sucesso na regido. (OLIVEIRA,
1998, p. 57).

E no terceiro movimento de mistura que a politica assimilacionista se intensifica, pois
com a Lei n° 601 de 18 de setembro de 1850 (BRASIL, 1850) se inicia 0 processo de
regularizacdo das propriedades rurais, ocasionando o surgimento de grandes latifundios,
levando muitas familias indigenas a migrarem para as adjacéncias das antigas vilas e tentarem
se estabelecer como pequenos produtores agricolas, geralmente trabalhando como “rendeiros”

em pequenas glebas, como exposto no fragmento a seguir:

Os governos provinciais vao, sucessivamente, declarando extintos os antigos
aldeamentos indigenas e incorporando 0s seus terrenos a comarcas € municipios em
formacdo. Paralelamente, pequenos agricultores e fazendeiros nao-indigenas
consolidam as suas glebas ou, por arrendamento, estabelecem controle sobre
parcelas importantes das terras que, na auséncia de outros postulantes, ainda
subsistiam na posse dos antigos moradores. Essa foi a terceira “mistura”, a mais
radical, que limitou seriamente as suas posses, deixando impressas marcas em suas
memodrias e narrativas. (OLIVEIRA, 1998, p. 58).

Percebe-se que a intencionalidade das politicas indigenistas coloniais e imperiais era a
“[...] integragdo social dos indigenas, para que, em algum dia, esses antigos ‘barbaros’
abandonassem suas identidades ancestrais, e passassem a identificar-se de acordo com a
ordem dominante: portugueses, brasileiros, piauienses”. (COSTA, 2011, p.156). Dai surge o
intencional direcionamento e difusdo de narrativas que pregavam a “verdade” da mistura,

tentando causar assim um impiedoso furto identitario e territorial.
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Antes do final do século XI1X ja ndo se falava mais em povos e culturas indigenas no
Nordeste. Destituidos de seus antigos territérios, ndo sao mais reconhecidos como
coletividades, mas referidos individualmente como ‘remanescentes” ou
“descendentes”. Sdo os “indios misturados” de que falam as autoridades, a
populacdo regional e eles préprios, os registros de suas festas e crencas sendo
realizados sob o titulo de “tradi¢des populares”. (OLIVEIRA, 1998, p. 58).

Baseando-se na Gtica do colonizador, autores como Baptista (2009) e Nunes (2007)
incorreram no equivoco de endossar e propagar as narrativas historiograficas do exterminio
indigena, erroneamente entendendo que “[...] o que aconteceu em diversas regides do pais,
com destaque para o Piaui, era que o acentuado processo de mesticagem, amparado pela lei,
teria diluido as ltimas manifestagdes indigenas”. (COSTA, 2011, p. 156).

Desse modo, ficam explicitas as diversas tentativas de apagamento dos povos
indigenas do Piaui e de tantas outras terras brasileiras, os quais, em decorréncia de tantos
obstaculos impostos, acabaram sendo silenciados, ou até mesmo simbolicamente forcados a

um movimento de assunc¢ao de novas faces.

Apresentados como civilizados e extintos, inimeros indios, ainda aldeados,
acabaram perdendo suas terras e aldeias; e muitos, com certeza, assumiram a
identidade de caboclos e mesticos na desfavoravel conjuntura do século XIX, em
gue ndo havia lugar para a pluralidade étnica. Assim, ao invés de terem, de fato,
desaparecido, como costumava afirmar a historiografia, os indios das antigas aldeias
foram invisibilizados por discursos politicos e intelectuais que, condizentes com a
politica indigenista do século XIX, visavam assimila-los, tornando-os produtivos
cidaddos do Império brasileiro. (ALMEIDA, 2008, apud ALMEIDA, 2017, P. 30).

Vivendo em meio a uma sociedade que lhes negava espaco, muitos indigenas
assumiram a identidade de caboclos e mesti¢os, negando assim as suas proprias etnias em um
ato de resisténcia. Qualquer um que se aventure a pesquisar sobre os indigenas do Piaui em
jornais piauienses dos séculos XIX e XX pouca coisa encontrard. No entanto, os “caboclos”
sdo constantemente mencionados ao longo de diversas edicfes de Orgdos de imprensa.
Exemplo disso € uma matéria publicada no jornal piauiense “A Imprensa”, edicdo 00141,
datada do ano de 1868, a qual, com um certo teor de dentincia, narra a prisdo de um “caboclo”
na vila de Marvéo, atual cidade de Castelo do Piaui.!

No recenseamento geral do Brasil, de 1872, realizado durante o segundo império, o
termo caboclo se fez presente em meio as cifras populacionais, sendo colocado como “raga”
ao lado de brancos, pretos e pardos. Essa configuracdo também aparece no recenseamento do

ano de 1890, ja no periodo republicano. Sobre essas categorias constantes nesses dois censos

! Fonte: Hemeroteca da Biblioteca Nacional. Disponivel em:
http://memoria.bn.br/DocReader/docreader.aspx?bib=783765&pasta=an0%20186&pesq=cabocl0%20j%C3%A1
%20velho&pagfis=305.
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nacionais, Jodo Pacheco de Oliveira (1997, p. 70) esclarece que “[...] ndo existe uma
conceptualizacdo explicita dessas categorias, mas no censo de 1890 sdo traduzidas para o
idioma francés. Os “pardos” sdo caracterizados como mesticos (“métis”), enquanto os
“caboclos” seriam os indigenas (“indiens”)”. A tabela a seguir traz a populagdo da Provincia
do Piauhy, correspondente ao recenseamento do ano de 1872, onde os caboclos

representavam cerca de 6,6% da populacao recenseada na provincia.

Tabela 111 — Popula¢ao da Provincia do Piauhy — 1872

Sexo
Raga Homens Mulheres Total
Brancos 22.208 21.239 43.447
Pardos 58.100 58.399 116.499
Pretos 14.824 13.999 28.823
Caboclos 7.135 6.318 13.453
Total geral 102.267 99.955 202.222
(Elaborada  com recenseamento  geral do Brasil em Disponivel

https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv25477_v9_pi.pdf — Autoria Prdpria).

Dessa maneira, compreende-se que os indigenas ndo eram descritos individualmente
nos recenseamentos mencionados. Assim, podemos identificar os indigenas inseridos tanto
como caboclos, quanto em meio aos pardos, ja que este Gltimo grupo englobaria os habitantes
rotulados como “mesti¢os”.

A incorporagdo dos rotulos impostos e por vezes “aceitos” e o ato de silenciar, devem
ser entendidos como formas de resisténcia, seja aos violentos conflitos armados provocados
pelo branco, as imposi¢cdes culturais propagadas por meio dos aldeamentos, as politicas
indigenistas, a tese de exterminio fortemente difundida, e, até mesmo, pelo teor pejorativo que
fora intencionalmente atrelado a palavra “indio”.

Embora o mito da extin¢do dos indigenas do Piaui tenha sido propagado e deixado
resquicios que ainda perduram, muitos povos, a exemplo dos Tabajara e Tapuio de Nazarg,
em Lagoa de Sao Francisco — Pl, vém rompendo o siléncio, passando assim a expressar e
reivindicar suas identidades indigenas, fortalecendo o processo de combate aquilo que Jodo
Paulo Peixoto Costa (2011) sabiamente chama de farsa do exterminio.

Tendo em vista o silenciamento historico e cultural vivido por esses povos indigenas, 0
conhecimento sobre sua origem e cultura fez emergir a necessidade de reconhecimento como
sujeitos historicos, fazendo diversas comunidades se organizarem em um processo de

autoafirmagdo como povos indigenas, sendo um processo que tem embasamento legal, j& que esta
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presente na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), a qual assegura os direitos culturais, bem
como a protecdo as manifestacfes culturais dos indigenas, afro-descentes, entre outros povos.
Assim, ao reivindicarem suas identidades, esses povos passam por um processo de emergéncia
étnica ou etnogénese, ou seja, o ressurgimento de identidades indigenas antes consideradas

extintas que levantam suas vozes reivindicando suas etnicidades.

1.3 Os povos Indigenas de Nazaré

Compreender os processos de ressignificagdo histérica, identitaria e cultural das
coletividades indigenas Tabajara e Tapuio presentes em Nazaré, comunidade rural localizada
no municipio de Lagoa de S&o Francisco, norte do Piaui, demanda pela analise tanto de obras
historicas que fazem mencdo a esses povos, quanto a escuta de suas vozes, seja ouvindo-as
diretamente, como realizado nesta pesquisa, seja através de estudos recentes, a exemplo de
Barroso (2018) e Bottesi (2019), que também as faz ecoar de maneira fidedigna. Dentro desse
cenario, a partir da analise de obras historicas como “O indio no territorio piauiense: ensaio de
monografia historica”, da autoria de Chaves (1953), “Etno-historia Indigena Piauiense”, de
Jodo Gabriel Baptista (2009), “Geografia e Historia do Piaui para Estudantes: da Pré-histdria
a Atualidade”, de Adrido Neto (2006), “Pesquisas para a Histdria do Piaui”, de Odilon Nunes
(2007), por mais que as mesmas contenham resquicios de visbes colonialistas, torna-se
perceptivel que os relatos orais passados de geracdo em geracdo vém de encontro com
percepcdes de autores que abordam questdes relacionadas a esses povos.

A comunidade Nazaré e as localidades circunvizinhas sempre foram marcadas pela
presenca de muitas fontes de dgua, a exemplo dos Olhos D’adgua do Cedro e Taipu, assim
como dos riachos Curralinho, Olho D’aguinha e Riachdo. Cercada por solos férteis, a regido
favoreceu o processo de fixacdo de diferentes grupos, a exemplo dos Tabajara, Tapuio e Codd
Cabeludo, atraindo posteriormente os ndo indigenas que buscavam meios para desenvolver
atividades de agricultura e pecuéria. Desse modo, devido a presenca dos invasores, parte dos
indigenas seguiram para outros espagos, no entanto, ali permaneceram pelas redondezas, onde
puderam acompanhar o arduo processo de perca de suas terras e a consequente formacéo de
latifundios.

A forte presenca de ndo indigenas na constituicdo da comunidade, ocultou
parcialmente a presenca indigena, pois 0s povos, 0s saberes e a cultura indigena em Nazaré
resistiram ao longo do tempo, mesmo que restrito as suas familias, que em meio ao

silenciamento mantiveram suas “indianidades” através de praticas de rezas de cura, Uso de
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plantas medicinais, artesanato de trancado de palha, trabalho em mutirdo dentro do ciclo
familiar e comunitario, cultivo de culturas como milho e mandioca, ligacdo com a natureza,
relacdo com lugares de memorias, partilha de saberes por meio de rodas de conversas, dentre
outros fatores.

Conforme relatos do Cacique Henrique Manoel do Nascimento (2022), os quais foram
colhidos ao longo desta pesquisa, no inicio do processo de resgate historico, chegou a se
colocar a possibilidade dos povos de Nazaré ser advindos de um grupo denominado Codé
Cabeludos (ou Caddis Cabeludo, como mencionado por alguns moradores), 0s quais
chegaram a regido vindos do Ceara fugindo da estiagem. Durante o processo de etnogénese,
iniciado no ano de 2015, com base na partilha de saberes entre os “troncos velhos”, através de
memorias do senhor Manoel Niza (também conhecido como Manoel Cinésio) chegou-se ao
entendimento que a familia Cinésio, do povo Tabajara, familia do Cacique Henrique Manoel,
na verdade expulsou os Cod6 Cabeludo da Regido. Nao se sabe ao certo a que etnia o grupo
expulso pertencia, pois esta denominacdo na verdade era um apelido que lhes fora colocado
por aqueles que j& habitavam em Nazaré, comunidade inicialmente denominada Itamaraty.

Frente ao processo de reivindicacéo identitaria, tanto os indigenas Tabajara, quanto 0s
Tapuio romperam o siléncio historicamente imposto aos mesmos e a tantos outros povos,
como ja mencionado neste trabalho. Porém, o ressoar das vozes indigenas gerou e por vezes
ainda gera questionamentos, onde outros moradores impregnados de visdes puramente
etnocéntricas, mal-intencionadas e preconceituosas, e até mesmo, desprovidas de
conhecimento indagam: como ¢ que eles nao eram “indios” e agora sdo de uma hora para
outra?

Falta a muitas pessoas 0 entendimento de que ndo se deve conceber o indigena apenas
como uma figura que vive em ocas, no meio da mata, empunha arco e flecha, anda seminu e
vive praticamente da caca e da pesca. Assim como ndo se pode permitir cobrangas por uma
certa “pureza racial” como ¢ costumeiro. E preciso que se compreenda as coletividades
indigenas que ressurgem como sendo “[...] formadas a partir de relagdes de parentesco ou
vizinhanca, entre membros que reivindicam lagos culturais, sociais e politicos com sociedades
pré-colombianas” (CASTRO, 2006, p. 41).

Assim, os Tabajara e Tapuio reivindicaram suas identidades principalmente com base
em relatos orais passados de geragdo em geracao e na manutengdo de costumes praticados por
seus antepassados que viveram na regido. Para além da comunidade Nazaré, essas

coletividades habitam também em localidades adjacentes, como € o caso do Riachdo e da
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regido do Engano. Conforme relatos dos “troncos velhos”, como sdo conhecidos os ancidos
indigenas, os povos Tabajara e Tapuio habitam essa regido ha mais de 220 anos.

Estes povos nunca deixaram de cultivar suas indianidades, mesmo diante de tanto
silenciamento. Tendo recebido o apoio de entidades para efetivar o processo de reafirmacao
enquanto indigenas, os povos de Nazaré se fortalecem coletivamente com a criacdo da
Associacdo dos Povos Indigenas Tabajara Tapuio Itamaraty da Comunidade Nazaré — APIN,
fundada em 14 de janeiro de 2012, ocasido em que foi eleito como cacique o senhor Henrique
Manoel do Nascimento. Por meio da instrumentalizacdo juridica da comunidade, esses povos
passaram a fortalecer ainda mais a busca por seus direitos. Atualmente, 456 indigenas vivem
na localidade Nazaré e adjacéncias, sendo 415 da etnia Tabajara, distribuidos em 132

familias, e 41 indigenas da etnia Tapuio, distribuidos em 10 familias.

1.3.1 Os indigenas Tabajara

Alguns escritos, a exemplo da obra “Pesquisas para a Historia do Piaui”, de Odilon
Nunes (2007) e “Etno-histéria Indigena Piauiense”, de Jodo Gabriel Baptista (2009), dao
conta de que os indigenas Tabajara, provenientes dos Tupi, sdo oriundos da Babhia,
espalhando-se em direcdo ao rio Sdo Francisco, posteriormente percorrendo o0s sertoes,
rumando para diversas partes do que hoje se conhece como o nordeste brasileiro. Os povos
desta etnia que hoje habitam o territorio piauiense vivem nos municipios de Piripiri e Lagoa

de Sao Francisco.

Os Tabajara sdo procedentes da Bahia, de onde comecaram a se propagar em
direcdo ao rio Sdo Francisco, até as serras do Rariguagu, que haviam sido
conquistadas pelos paulistas. Dando continuidade aquele processo migratério, em
virtude das relagdes conflituosas no interior do grupo, os Tabajara cruzaram 0s
sertdes do rio S&o Francisco e do rio Ipiaugui, entrando em disputa com 0s grupos
gue j& habitavam os sertdes. Eles passaram a habitar a Serra da Ibiapaba. Esse
processo ocorreu a 200 anos da chegada dos portugueses, ou seja, quando as
primeiras expedi¢des colonizadoras tocaram a Serra da Ibiapaba, os Tabajara ja
estavam ali estabelecidos ha pelo menos dois séculos. (LEITE, 1945, apud LEITE
NETO, 2006, p. 48).

Localizada entre os estados do Piaui e do Ceara, a Ibiapaba, foi uma porta de entrada
dos constantes fluxos recursivos dos aridos sertBes para as terras mais Umidas. Seja em
processos migratorios ou em posterior fixacdo, a Serra Grande e adjacéncias oferecia

condicBes de sobrevivéncia de grupos indigenas, fato é que ali se estabeleceram os Tabajara,
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como ressalta Barbosa Lima Sobrinho (1946), em sua obra “O devassamento do Piaui” ao

afirmar que:

As tribos citadas por Domingos Jorge Velho, como pertencentes ao que éle
denominava o Reino do Garigué - "Tabajares, Oruazes e Copinharoenz" - indicam
uma penetracdo mais pelo rumo da Serra Grande do que vinda do S&o Francisco. Os
Cupinharés e os Aruas foram localizados entre o Canindé e o Rio de S. Victor; os
Tobajaras no sertdo da Paraiba e do Cearad. (LIMA SOBRINHO, 1946, p. 100)

Desse modo, compreende-se que a histdria escrita esta em consonancia com relatos
orais dos “troncos velhos” de Nazaré, a exemplo de Manoel Niza, Jodo Inécio e Luis Cunha,
embasando a reivindicacao identitaria dos Tabajara, a qual se fortaleceu inicialmente pela
proximidade da regido com a Ibiapaba, local marcado pela presenca dos povos dessa etnia.
Geograficamente, as serras proximas da localidade estdo inclusive ligadas as cadeias
montanhosas da também conhecida como Serra Grande. Desse modo, ganha consisténcia a
ideia que os indigenas Tabajaras que chegaram a comunidade sdo advindos daquela regido.

A observacao e analise de mapas elaborados ou adaptados por pesquisadores da area
de Historia e Geografia do Piaui, a exemplo Adrido Neto (2006) e de Baptista (2009),
esbocam a presenca de varios grupos indigenas. A partir da observacdo destes autores
reafirma-se a presenca dos Tabajara na regido onde se localiza 0 municipio de Lagoa de Séo

Francisco, conforme exposto a seguir:

¢ Grupos Etnicos

1 — Tremembé ; Je pAcmi Guegt, p
2 — Tabajara g Timbira e Jaico. :
3 — Timbira b Tupi: Tabajara | 8
4-G . Cariri: Tremembé $ \4 a

- ueg}le | Caraiba: Pimenteira p ',. )« Lagoa de
5 — Acroa L $ao Francisco
6 — Jaico g A

7 - Pimenteira

Nagdes Indigenas

ADRIAO NETO (2006) BAPTISTA (2009) IBGE (2010)

Imagem 1 — Demonstrativo dos principais grupos indigenas do Piaui (Século XVII).
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Os mapas expostos anteriormente (imagem 1), evidenciam a presenca dos indigenas
Tabajara na regido onde hoje esta situado o municipio de Lagoa de S&o Francisco. Outro
indicativo da presenca desses povos na regido norte do Piaui € o fato de no ano de 1658 os
padres jesuitas Antdnio Ribeiro e Pedro Pedroso terem criado a Missdo de S&o Francisco
Xavier, que estava situada na atual zona rural do municipio de Sdo Jodo da Fronteira e
abrigava os Tabajara. Esta missdo pouco durou, sendo desfeita em 1662 por conta da “[...]
insubordinacdo dos proprios Tabajaras” (XAVIER, 2010 p. 44), quando Simao Tagaibuna,
lider indigena, se revoltou com a presenca dos padres e os expulsou para o Maranh&o.
Também merece destaque, a massiva presenca dos Tabajara na Aldeia da Ibiapaba, fundada
oficialmente em 1700 pelos padres Manuel Pedroso e Acenso Gago.

Devido a localizacdo geografica e as condigbes propicias para a sobrevivéncia
humana, contam os antigos moradores que a regido onde hoje se conhece como Nazaré era
um local de passagem de muitos indigenas, principalmente dos povos Tabajara que tinham
forte presenca na regido da Ibiapaba e em parte do atual norte do Piaui, conforme exposto nos

mapas da imagem 1. Assim, essa regido estaria na rota dos constantes fluxos migratérios.

Al acreditamos que nessa ida e volta deles, alguns ficaram por aqui nos olhos d’agua e foram
fortalecendo e gerando familia. E as familias foram crescendo e deram origem & comunidade que
antigamente 0 nome era Itamaraty, que quer dizer pedra pontiaguda ou morro e adgua. O primeiro nome
da comunidade era Itamaraty que foi dado pelo nosso povo mais velho. Os nossos povos, uns disse que
vieram do Cear4, outros disseram que vieram de uma regido de Pernambuco, extrema com o Ceara. Mas
ai 0 que nds temos conhecimento é que nossos povos vieram do Ceara em busca de melhorias de vida.
(CACIQUE HENRIQUE MANOEL - TABAJARA, 2022).

E perceptivel a gama de evidéncias que justificam a reivindicacdo da identidade
indigena dos Tabajara de Nazaré, convergindo diretamente com a histéria que ndo se perdeu.
Aquela historia que ecoou secularmente nas rodas de conversas e foi passada de geracdo em
geracdo. Ecos de vozes que muitas vezes silenciadas apenas murmuraram sobre sua historia,
cultura e costumes. Murmuraram, mas ndo se calaram! Dessa forma, com base em relatos

orais, a presenca Tabajara na composicao do que hoje se conhece como Nazare:

[...] comeca com 2 indias, que foram prostituidas. Elas tiveram 17 filhos, cada filho teve um pai
diferente, que é onde comeca minha avé [...]. As 2 indias, eles pegaram elas e prenderam elas num
quarto até que elas amansaram, ai elas tiveram filhos, os filhos foram crescendo junto e dando origem a
comunidade. Eles foram ficando por aqui mesmo e foram casando uns com os outros, foram dando
origem e assim foi crescendo a comunidade, primo casando com primo, primos irmédos casando com
primos irmdos, e foi permanecendo por aqui e foi crescendo as familias. (CACIQUE HENRIQUE
MANOEL - TABAJARA, 2022).
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Com o aumento da presenca de ndo indigenas e as tentativas de sufocamento dos
povos que ali ja viviam, ocorreu em Nazaré um fendmeno que se repetiu Brasil a fora: o
silenciamento forcado da prépria identidade por uma questdo de sobrevivéncia. As rodas de
conversas da comunidade, ao tempo em que preservava a historia, também indicavam a
necessidade de silenciar, a exemplo dos ancidos que narravam fatos do tempo do “colar de
orelha”, fazendo alusdo a barbérie cometida durante a matanga contra os indigenas, em que os
assassinos levavam um par de orelhas para comprovar cada indigena morto.

Os indigenas Tabajara de Nazaré sobreviveram mesmo em meio & tantas imposicoes,
porém, em alguns periodos de estiagem com data imprecisa, mas pelos relatos constantemente
ouvidos na comunidade, entende-se o corrido como ja no periodo do século XX, uma vez que
nessa época 0s povos ja viviam escondendo suas etnicidades como forma de resisténcia. A
escassez de agua fez com que muitos deixassem a regido. A respeito deste ocorrido, cacique
Henrique Manoel (2022) expde que “[...] teve alguns que foram embora daqui na época dessas
secas que a gente perdeu territorio”.

A perca de territrio mencionada pelo cacique Henrique Manoel (2022) se deu na
maioria das vezes para os donos de armazéns residentes em Pedro Il, dos quais muitas
familias de Nazaré compravam alimentos, ja que estes estavam escassos por causa da baixa
producdo causada pela estiagem. Sem ter com 0 que pagar suas contas aos donos de armazens,
estes acabavam lhe tomando as terras como forma de pagamento. Desse modo, as familias da
comunidade passavam a ser moradores, pagando renda para trabalhar nas terras que antes
eram suas, pratica ainda corriqueira nos dias atuais. Em contrapartida, os comerciantes se
tornavam latifundiarios.

Mesmo tendo percorrido arduos caminhos, os indigenas Tabajaras de Nazaré
mantiveram vivas sua tradicdo e sua histdria, de forma que o modo de vida dos mesmos
apresentava particularidades em relacdo as outras comunidades. Esse modo de viver e ser
chamou atencdo de alguns integrantes do Centro de Formagdo Mandacaru (CFM), uma
organizacdo ndo governamental do municipio de Pedro Il que comegou a atender a
comunidade no inicio dos anos 1990, principalmente por meio do Centro de Estudos Biblicos
(CEBI), através da Professora e Antropologa Adeodata Maria dos Anjos.

Outro fato que fortaleceu a luta desses povos foi quando Dinayana Kelly Uchéa do
Nascimento, neta do senhor Manoel Niza, um dos troncos velhos da comunidade, foi estudar
no municipio de Pedro 11, na Escola Familia Agricola Santa Angela (EFASA) no ano de 2013.
Essa instituicdo é mantida pela Fundagdo Santa Angela em parceria com o Governo do Estado

do Piaui. Por se tratar de uma instituicdo que valoriza as experiéncias dos estudantes em suas
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comunidades, Dinayana teve a oportunidade de contar sua historia e de seu povo. Devido a
EFASA levantar a bandeira da educacdo do campo e ser um espaco de resisténcia, a historia

da comunidade ganhou visibilidade, como podemos confirmar no fragmento abaixo:

Ai, a Dinayana comecou a estudar 14 e foi, comecou a espalhar. E ai a Professora Carmem veio junto
com a llana para fazer essa pesquisa na comunidade, depois vieram outros alunos, € ai assim, a gente
comecou a nossa autoidentificagdo mesmo desse periodo para ca. Quando a gente teve o apoio da
Professora Carmem, a universidade, que de certa forma deu assim uma abertura na questdo de
conhecimentos para que a gente pudesse estar fazendo né, e ai assim, a nivel de estado ele, o estado
comecou a fazer aquelas, no més de abril, uma semana indigena. Ai la foi feito uma carta junto com os
participantes, a qual tinha representantes daqui, e ai foi comegando a se espalhar. Juntou o saber dos
povos com o saber cientifico e foi feita essa mistura. (LUCINETE NASCIMENTO — TABAJARA,
2022).

A universidade mencionada por Lucinete se trata da Universidade Federal do Piaui —
UFPI. A participante faz mencéo a llana Barroso, a qual sob a orientacdo da Professora Dra.
Carmen Lucia Silva Lima, desenvolveu um trabalho monografico intitulado “Emergéncia
étnica indigena e territorializacdo na comunidade Nazaré”, na ocasido da conclusdo De sua
graduacdo em Ciéncias Sociais no ano de 2016. Posteriormente, cursando Mestrado em
Antropologia (PPGAnNt — UFPI), entre os anos de 2016 e 2018, sob a mesma orientagdo, llana
desenvolveu sua pesquisa, produzindo sua dissertagdo com o titulo “Emergéncia étnica
indigena, territorializacdo, memoria e identidade do grupo indigena Tabajara e Tapuio da
aldeia Nazaré”. Estes trabalhos, frutos de pesquisas desenvolvidas na UFPI deram grande
visibilidade aos povos de Nazaré, contribuindo significativamente para o processo de
etnogénese dos Tabajara, servindo de base para o fortalecimento dessa coletividade.

Desse modo, no percurso das trilhas histéricas dos indigenas Tabajara de Nazaré se
revelam resistentes trajetorias até se chegar ao romper do siléncio, o qual ainda segue em
processo, uma vez que ainda existem barreiras a serem superadas, as quais estdo desde o seio
da localidade onde esses povos vivem, até as paginas de uma histdria que erroneamente e

intencionalmente os silenciou.

1.3.2 Os Indigenas Tapuio

Inicialmente, se faz necessario esclarecer que a denominagdo Tapuio surgiu a partir de
um carater genérico e discriminatério frequentemente utilizado pelos invasores, 0s quais a
teriam adquirido junto aos indigenas falantes da lingua tupi, pois o termo era utilizado para

caracterizar os povos que nao eram Tupi.
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Dito isso, ressalta-se que ha diversas obras de cunho histérico que abordam uma
expressiva presenca dos Tapuio em parte das terras piauienses, a exemplo da obra
“Cronologia Historica do Estado do Piaui”, da autoria de Francisco Augusto Pereira da Costa,
o0 qual ao referir-se ao ano de 1587 afirma ser deste ano a noticia mais remota que se tem do
Piaui, faz mencédo “[...] ainda que ligeiramente, ao seu mais notavel rio, o Parnaiba, que tinha
entdo o nome de Rio Grande dos Tapuias, noticia esta escrita por Gabriel Soares de Sousa no
seu Tratado descritivo do Brasil em 15877 (COSTA, 1974, p. 25).

Na obra “O indio no territdrio piauiense: Ensaio de monografia histérica”, Pe. Joaquim
Chaves (Monsenhor Chaves) menciona que o conhecimento e a visdo que as autoridades
tinham a respeito das terras do Piaui nas primeiras décadas do século XVIII era de “[...] uma
imensiddo quase desconhecida, imprecisa, sem limites definidos, povoada de tapuias bravos,
lutando uns contra os outros, e contra o branco usurpador” (CHAVES, 1953, p 06).

Na concep¢do de Studart Filho (1962), os Tapuio que povoaram o Ceara, por exemplo,
estavam subdivididos nos grupos Cariri, Tararit, Tremembé e JE. Quanto ao solo piauiense, além
dos Tremembés, a historiografia constantemente menciona 0s Acrods e Cupinhar@es, além de
diversos grupos do ramo Cariri.

E ampla a literatura que aborda a presenca dos Tapuio nas terras piauienses em tempos
distantes, porém é importante ressaltar que 0os mesmos viviam principalmente ao longo da
extensdo do rio Parnaiba, junto ao territério maranhense, seguindo por uma extensa faixa que
vai desde o litoral até a foz do rio Gurguéia, no sul do Piaui. Porém, com a vasta ocupagéo do
territorio piauiense por estes povos, ha evidéncias que orientam para a ideia de que os Tapuio
que chegaram a regido do Nazaré sdo provenientes de Pernambuco, tendo adentrado a regido
através Serra da lIbiapaba, advindos do Ceara, assim como o0s povos Tabajara. Dada a
diversidade de grupos Tapuias e frente as imprecisdes historicas, permanece uma lacuna quanto a
qual (ou quais) grupo(s) os indigenas Tapuio de Nazaré seriam provenientes.

Os relatos dos indigenas Tapuio, 0os quais se baseiam no eco das vozes de seus
ancestrais converge com a histéria escrita, pois de acordo com Pompeu Sobrinho “[...] no
Ceara, a populacdo Tapuia predominava as terras do sertdo e as serras do interior. Na Serra da
Ibiapaba, os Tapuia viviam sob 0 dominio dos Tabajara” (apud Leite Neto (2006, p. 49).

Para além da Serra da Ibiapaba como porta de entrada, a origem dos indigenas Tapuio de
Nazaré se assemelha as raizes dos Tabajara da comunidade, pois 0s mesmos em seus relatos
rememoram uma indigena que também teria sido “pega a dente de cachorro”, como menciona
dona Antbénia Péta (2022), indigena Tapuio: “[..] minha mae falava, ela sentava numa

esteirinha, fiando, que ela era muito fiandeira, fiando algoddo. Ai noéis sentava a tropa
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pequena, ai ela ia falar. ‘Olha, a bisavo de vocés foi pegada a dente de cachorro’”. Nas
imediacdes de Nazareé, esses indigenas sempre tiveram um modo de vida diferenciado, sempre
mais reservados e com as relacbes mais estreitas dentro do seio familiar, vivendo
principalmente na comunidade Riach&o e na regido do Engano.

No processo de etnogénese a comunidade indigena se encaminhava para consolidar-se
enquanto povo Tabajara. “E tudo isso, depois, quando foi apresentado o trabalho e nessa
oportunidade do resgate histérico, como a comunidade surgiu, aonde seu Chico Pedro disse:
‘realmente, nois samo é Tapuio’. Disse que o povo dele era Tapuio” (CACIQUE HENRIQUE
MANOEL — TABAJARA, 2022). A reivindicacdo da identidade indigena Tapuio de seu

Chico Pedro tem um sélido amparo na memoria coletiva de seu povo.

A minha bisavo, foi pegada a dente de cachorro. Ai seu sou fie desse outros mais pra c4, mas eu ainda
sou indio também. Esses mais velhos gostavam de falar no assunto dos Tapuio, né? A gente ouviu
aqueles outros que alcangaram falar, dizer tudim, da mesma familia, né? Ai eu fico contando também do
mesmo jeito que vinha, né? Contava, a bisavo foi pegada a dente de cachorro. Mais pra ca ja teve outra
avo, essa ja escutou esse mesmo assunto dessa que foi pega a dente de cachorro, né? (CHICO PEDRO —
TAPUIO, 2022).

Seja em um contexto amplo ou especifico, o siléncio imposto aos indigenas Tapuio da
regido de Nazaré € ainda mais acentuado. Desse modo, em Nazaré e localidades circunvizinhas,
mesmo o forte siléncio que pairava ndo impediu que esses povos compartilhassem suas historias

entre si, como que evidencia o fragmento abaixo:

Ai foi, eles sempre pediam para a gente ndo comentar nada. Negécio de indigena, de jeito nenhum. Isso
eles proibiam desde o comego. Eles falavam: “Nos somos, mas ndo podemos falar isso para ninguém.
Quando chegava o IBGE naquele tempo eles comentavam: Se a gente pudesse dizer. (MARIA
GORETE - TAPUIO, 2022).

Frente a tantos desafios superados e diante de muitos vislumbres, a regido de Nazaré
abriga os indigenas Tapuio, 0s quais junto aos Tabajara se organizam enquanto uma sO
coletividade. A pesar das denominacdes diferentes, esses dois povos se unem em torno dos

mesmos objetivos, fortalecendo assim o ressoar das vozes indigenas do Piaui.

1.4 Consideragdes sobre memoria e identidade frente ao processo de etnogénese dos povos

Tabajara e Tapuio de Nazaré

O caminho percorrido durante o processo de resgate histérico e identitario de povos

indigenas que reivindicam suas identidades, aponta para o rompimento de um longo periodo
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de silenciamento histdrico e cultural vivido pelos mesmos. Isso leva as comunidades a buscarem
conhecer mais sobre sua origem e cultura, fazendo emergir a necessidade de reconhecimento
como sujeitos historicos, levando-0s a se organizarem em um processo de autoafirmacdo. Esse
processo tem embasamento na Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), abordando a
questdo da plurietnicidade, fazendo com que o estado brasileiro garanta os direitos culturais dos
diferentes povos, bem como a protecdo as manifestacdes culturais dos indigenas, afro-descentes,
entre outros.

De encontro ao exposto na Carta Magna Brasileira (BRASIL, 1988) sobre essa questdo, 0s
dispositivos presentes na Convencdo 169 da Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT),
posteriormente promulgados pelo Decreto n° 10.088 de 05 de novembro de 2019 (BRASIL,
2019), expressam o reconhecimento do direito de ser e de permanecer “indio”, por aqueles que
assim desejarem e se autodeclararem. Assim, entende-se que a reivindicacdo da identidade
indigena por coletividades é algo constituido legalmente, sendo também um fator fundamental
para a reconstrucdo da historia desses povos.

No processo de emergéncia étnica, também compreendido como etnogénese, 0S povos
indigenas como os Tabajara e Tapuio de Nazaré baseiam-se principalmente em relatos orais de
seus antepassados que tém uma profunda relagdo com um continuum memoristico que perpassou
diversas geracfes. Na concepcdo de Bartolomé (2006, p. 51) é possivel qualificar a etnogénese
como “[...] processos atuais de recuperacdo demografica de grupos étnicos que estavam, ou
eram considerados, em vias de extingdo devido ao escasso numero de sobreviventes”.

Os relatos orais que perpassam diversas geragcdes tém um papel fundamental no processo
de etnogénese de povos que reivindicam suas identidades. Esses relatos perpetuam as memorias
de um povo, conectando assim diferentes geracdes. Nesse sentido, € possivel reportar-se a
memoria como algo que ndo se encerra no individuo, adquirindo assim um cunho social, cabendo
aqui o conceito de memoria coletiva sob a ética de Candau (2011, p. 24), tratando-se de “[...] um
enunciado que membros de um grupo vao produzir a respeito de uma memoria supostamente
comum a todos os membros desse grupo”.

No processo de etnogénese dos povos indigenas historicamente silenciados, a memdria
surge como uma forma de reapropriacdo do passado, possibilitando uma reconstituicao
historica e identitaria, a qual muitas vezes é enriquecida por achados histéricos palpaveis, a
exemplo de ferramentas de pedra e outros artefatos, manutengdes de diversas praticas de um

grupo, assim como lugares de memdria presentes na comunidade e em seu entorno.
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Disso decorre a necessidade de conservar o passado sob a forma de vestigios,
reliquias, testemunhos, discursos, isto &, pistas que permitirdo a evocacdo e
reconstrucdo futuras. Sao, pois, os propulsores do processo memorial, sdo eles que
despertam a memoria e fazem emergir as mais intensas imagens do passado.
(SOUZA, 2014, p. 107).

Para compreender o processo histérico que o0s circunda, a memoria dos povos
indigenas ganha uma relevancia indispensavel no processo de ressignificacdo identitaria,
sendo que varias memorias individuais vao se somando, se complementando de modo a surgir
diversas intersecdes que passam a compor uma memoria coletiva. Nesse sentido, tem-se um
fortalecimento de diversas vozes, cabendo aqui uma alusdo a memdria historico-social,
estando essa ligada as “[...] lembrangas compartilhadas do passado, ou seja, representacdes da
histéria comum de um mesmo grupo social” (SARMENTO, 2018, p. 20).

Mesmo estando presente no campo discursivo, a memaria de um povo se trata de uma
importante fonte historica, cabendo uma analise atenta por parte do pesquisador que por
ventura esteja imerso neste universo. Isso se reafirma com maior intensidade no caso de
grupos que historicamente foram forcados a abster-se de seus modos de saber, ser e fazer, o
que pode ter incorrido em uma manipulacdo memoristica imposta pela cultura julgada como
dominante.

Nesse sentido, a partilha da memoria dos povos indigenas de Nazaré os levou a um
processo de fortalecimento de seu resgate histdrico e identitario, acontecimento indispensavel
para 0 processo de organizacdo enquanto coletividade indigena, ja que se trata de um
movimento que parte de busca das prdprias origens até se chegar a um processo de
ressignificacdo da propria existéncia. Frente a isto, torna-se perceptivel a estreita relagdo entre
memoria e identidade, fazendo-se necessario recorrer a ideia de que “[...] ndo pode haver
identidade sem memoria” (CANDAU, 2010, p. 46), constituindo-se em um movimento

recursivo em que a memoria ndo se fundamenta sem uma identidade.

[...] identidade esté inscrito em um processo memorial que envolve reconstituicdo de
um passado, reatualizagbes e esquecimentos de algumas imagens pretéritas. E
preciso trazer a identidade para o discurso e € a memoria que o faz na medida em
gue permite que o sujeito narre a si mesmo. (SOUZA, 2014, p. 98).

Dessa forma, compreende-se a impossibilidade de tratar memoria e identidade de
modo separado, uma vez que “[...] a memoria é um dos pilares em que se funda a identidade e
que, por isso, todo ato memorial apresenta intengdes identitarias” (SOUZA, 2014, p. 109).
Nessa estreita relacdo, ressalta-se a identidade como um elemento em constante construgéo,

sendo que neste processo, a memoria assume um papel central, no qual esta ancorado o ato de
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rememorar, sendo este “[...] muito mais do que trazer o passado para o presente, trata-se de
um instrumento para reavaliacdes, revisdes, autoanalise, autoconhecimento e & por este
caminho que a memoria alcanca a identidade, sendo fator chave em sua (re)construcao”
(SOUZA, 2014, p. 109).

No contexto aqui elencado, compreende-se que 0s povos que passam pelo processo de
etnogénese revisitam seu passado buscando compreendé-lo através da rememoracéo, a qual as
vezes esta pautada no eco de muitas vozes. 1sso direciona para um processo de ressignificacdo
deste passado, levando-0s a uma reconstrucdo identitaria carregada de historicidade.

Destaca-se, entdo, a importancia da historia contada de forma oral nesse processo de
resgate historico e identitario dos povos aqui tratados nesta pesquisa, pois a historia oral
preenche lacunas, traduz vivéncias passadas, complementa outras fontes, fazendo possivel

uma associacao entre elas, o que pode dar significado a diversas analises, ideias e conclus@es.

A histéria oral responde a necessidade de preenchimento de espacos capazes de dar
sentido a uma cultura explicativa dos atos sociais vistos pelas pessoas que herdam os
dilemas e as benesses da vida no presente. Sua versdo do processo, porém, deve ser
um legado de dominio publico. [...] Em todos os quadrantes da vida individual ou
coletiva despontam investidas que se completam com registros de experiéncias
familiares, institucionais, de pessoas comuns ou ilustres. Fatos notaveis e
acontecimentos corriqueiros mostram que a noc¢do de vida social apreendida pela
historia oral é relevante em sua plenitude. (MEIHY, 2005, p. 24).

No contexto da comunidade indigena Tabajara e Tapuio de Nazaré, as memdrias se
fortaleceram e se fortalecem principalmente por meio dos relatos de ancidos da comunidade,
os chamados “troncos velhos”, entre os quais podemos citar Manoel Niza, Antonio Niza,
Chico Pedro, Antdnia Péta e Luis Cunha, que sempre narraram a presenca de indigenas na
regido, considerando estes como advindos do estado do Ceara em decorréncia da fuga de uma
grande estiagem. Assim, o regate historico surge como base para o fortalecimento identitario.

Em Nazareé e regido, os proprios indigenas reconhecem e ddo importancia a partilha de
saberes e fazeres de diferentes geracdes em meio a vida em comunidade, valorizando sempre
os “troncos velhos”. Exemplo disso ¢ Maria Gorete (2022), Rezadeira e indigena Tapuio, a
qual afirma que “se ndo fosse esses mais velhos contando, contando, hoje nés nem saberiamos
qual era a nossa raca, nossa etnia. Nao sabia nada disso se eles ndo tivessem falado”. Dentro
desse contexto, fazem parte do cotidiano da comunidade Nazaré depoimentos baseados em
narrativas transmitidas oralmente ao longo do tempo, fazendo parte desses relatos expressdes
como “india amansada”, “india pegada a dente de cachorro”, “indios que plantaram as

2 <6 2 ¢

bananeiras”, “indios que roubavam cana”, “indios que vinham pisar milho e coco nos pildes
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de pedra”, sendo estes assuntos comuns nas rodas de conversas. Como modo de
fortalecimento da memoria e da historia, a comunidade mantém o Museu Indigena Anisia
Maria (Mia Maria), o qual é considerado pelos moradores um local que abriga sua memoria,
sua historia e sua cultura, sendo considerado um museu em constante construcao.

O resgate histdrico-cultural e a partilha das memorias dos povos de Nazaré constroem
um processo de fortalecimento do resgate identitario e sdo indispensaveis para o processo de
fortalecimento de comunidades indigenas, j& que se trata de um movimento que parte de
busca das préprias origens rumo a um processo de ressignificacdo da propria existéncia desses
pOVOs.

Nesse continuo movimento de resgate da histéria, da cultura, da memoria e da
identidade dos povos Tabajara e Tapuio de Nazaré € relevante destacar a soma de forcas
advindas de diversos fatores, a exemplo de pesquisadores que por ali passam, 0s quais
proporcionam a partilha de conhecimentos sistematizados advindos de seus estudos, o apoio de
entidades, e principalmente, as memarias provenientes de narrativas. E com base nesses fatores

que esses povos Vém se organizando socialmente enquanto comunidade indigena.
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CAPITULO 2 - HISTORIA E CULTURA INDIGENA NO CONTEXTO ESCOLAR:

fortalecendo as vozes das coletividades que ressurgem

Pensar possibilidades de ressignificacdo de saberes escolares nas comunidades
indigenas frente ao contexto educacional brasileiro nos remete a necessidade de um processo
de reparacdo histdrica, uma vez que os conteudos curriculares que até outrora adentrava as
escolas desse pais tinha uma forte marca do viés colonialista, ou seja, as culturas e as historias
dos indigenas sob a ética do colonizador, o que pode ser compreendido como o desfigurar das
proprias raizes historicas e identitarias do Brasil.

As possibilidades de ressignificacdo da historia, da cultura, enfim, dos saberes e
fazeres indigenas frente ao processo educacional escolar passam a surgir de forma mais
significativa a partir da promulgacéo da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), a qual idealiza
0 reconhecimento dos indigenas quanto a sua organizacao social, costumes, linguas, crencas e
tradicdes, assegurando também aos mesmos a utilizacdo da lingua materna nos processos de

aprendizagem escolar.

Até entdo, o Estado se orientava pela ideia de tutela em funcdo da suposta
“incapacidade” dos povos indigenas dotados de tragos culturais “primitivos”. Nesta
perspectiva a Constituicdo Federal de 1988 reverteu, ainda que parcialmente, 0
carater “civilizador” e assimilacionista da politica indigenista. (GALLOIS, 2006, p.
13).

Desse modo, com o advento da promulgacdo da Carta Magna brasileira de 1988, os
povos indigenas passam a ser legalmente reconhecidos como sujeitos histéricos que tém seus
proprios saberes e fazeres, ampliando assim as possibilidades de fortalecimento de suas
historias e de suas culturas nos espacos escolares, 0 que pode ser considerado como uma
ruptura com o assimilacionismo e integracionismo antes difundidos e praticados.

No meio legal, destacam-se ainda a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDBEN, Lei n. 9.394 (BRASIL, 1996), bem como a Lei 11.645 (BRASIL, 2008), que altera a
LDBEN, e inclui no curriculo oficial das redes de ensino a obrigatoriedade da tematica
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. O Decreto n° 10.088 (BRASIL, 2019), por sua
vez, incorpora a legislacdo brasileira os dispositivos da Convencdo 169 da Organizacdo
Internacional do trabalho (OIT), os quais expressam o reconhecimento do direito de ser e de
permanecer indio, por aqueles que assim se autodeclararem.

Uma outra importante conquista nesse cenario foi a homologacdo do Parecer
CNE/CEB N° 14/2015 (BRASIL, 2015), o qual trata das Diretrizes Operacionais para a
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implementacdo da histéria e das culturas dos povos indigenas na Educacdo Bésica, em
decorréncia da Lei n° 11.645/2008. Esse parecer teve as vozes dos povos indigenas do Brasil
representadas por sua relatora, a conselheira da Camara de Educacdo Basica do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE/CEB) Rita Potyguara.

Abordando as questbes curriculares, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(BRASIL, 2017), mesmo permeada por controvérsias e norteada por uma perspectiva
mercadoldgica, possibilita aos curriculos escolares contemplar uma parte diversificada, a ser
definida pelas instituicdes ou redes escolares em consonancia com a LDBEN 9.394 (BRASIL,
1996).

Desse modo, percebe-se que a tematica indigena é contemplada tanto do ponto de vista
legal quanto curricular, demandando um processo de efetivacdo nos diferentes contextos
escolares Brasil a fora, 0 que requer um intermitente didlogo entre os saberes e fazeres dos
povos indigenas e os contextos escolares, sendo que estes Gltimos tém se mostrado como um
espaco onde é possivel vivenciar, difundir e dar significado as mais variadas formas de
manifestacdo de diversos povos.

Nota-se que produzir coletivamente e fazer chegar até o contexto escolar saberes
pertinentes as histérias e as culturas dos povos indigenas, principalmente aqueles que
ressurgem reivindicando suas identidades, é algo possivel tanto do ponto de vista legal quanto
curricular. Porém, é necessario perceber essa possibilidade do ponto de vista contextual,
partindo da otica, da vivéncia, das marcas e das vozes dos proprios indigenas, promovendo
assim uma ressignificacdo fora dos parametros colonialista e integracionista, apontando para a

direcdo de perspectivas que contemplem a diversidade cultural que permeia o povo brasileiro.

2.1 A visdo da histdria sobre os povos indigenas do Brasil ao longo do tempo

Ao longo de quase cinco séculos, 0s povos indigenas do Brasil figuraram na historia a
partir da Gtica superficial do colonizador que lhes colocava como selvagens e atrasados. Os
cronistas portugueses do século XVI mencionados por Gomes (2016), a exemplo de Pero de
Magalhdes Gandavo, que os rotulava como povo sem lei, nem rei, nem fé, desconsideravam
as formas de organizagéo social, assim como os costumes e tradi¢fes dos indigenas que por
aqui ja habitavam. Gabriel Soares de Sousa, outro cronista do século X VI citado pelo referido
autor, descrevia 0os povos originarios como alheios a condi¢do de suditos, apresentando-se
muitas vezes como resistentes e insubordinados. Foi inclusive este um dos principais

propagadores da percepg¢éo sobre o bindmio Tupi-Tapuia, sendo equivocadamente o primeiro
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atribuido aos que faziam aliangas com o branco, e 0 segundo para aqueles que eram mais
arredios e resistiam bravamente.

Nesta perspectiva, tomando por base os estudos de Gomes (2016), entende-se que as
visGes empregadas aos nativos durante o periodo colonial se fazem presentes no periodo do
império, a ponto de Adolpho Varnhagen, membro do Instituto Geogréfico Brasileiro (IGB), a
primeira grande entidade de referéncia historiografica do Brasil, ndo admitir os indigenas
como cidadaos do império, inclusive tecendo duras criticas aos seus contemporaneos que de
algum modo apresentavam algum tipo de afeicdo a esses povos, apelidando-os de historiador
dos indios ou filo-tapuias. Um destes era Joaquim Norberto, o qual discordou da ideia de
indigenas sem lei, sem rei e sem Deus, os considerando concidadaos.

No século XX a selvageria outrora intencionalmente propagada tem o seu
protagonismo atenuado por outras ideias que continuam a desfigurar os indigenas, a exemplo
daquilo que foi pregado por Florestan Fernandes (1989), o qual mencionava que 0s grupos
resistentes apoOs serem vencidos se tornavam “aculturados”. Darci Ribeiro (1996) faz um jogo
de palavras para suavizar tal termo, referindo-se a transfiguracdo étnica. Assim, se passa a
cobrar a auséncia de uma cultura que até outrora era tida como inexistente. Se percebe aqui 0s
resquicios do evolucionismo, paradigma que via os indigenas como inferiores, inclusive
muitas vezes desconsiderando a diversidade que sempre permeou esses povos.

Nesse contexto, a Historia enquanto disciplina vai ofuscando as identidades étnicas
dos indigenas do Brasil, construindo paralelamente a exaltacdo dos colonizadores por meio de
narrativas revestidas de “eurocentrismo” e a representacao dos nativos como sendo “bons

selvagens” ou “barbaros sanguinarios”.

Predominantes em nossa historiografia e continuamente alimentadas pela midia e
pelas narrativas histéricas em escolas, colégios e universidades, essas ideias foram
facilmente incorporadas no imaginario da populagdo brasileira, com imensos
prejuizos para todos, mas principalmente para os indios. (ALMEIDA, 2017, p. 20).

Dessa forma, se construiu historicamente a figura dos indigenas “[...] como forga de
trabalho ou como rebeldes que acabavam vencidos, dominados, escravizados, aculturados ou
mortos” (ALMEIDA, 2017, p. 18 — 19). Porém, em um movimento encabecado por
antropologos e historiadores que se inicia a partir dos anos 1970 e que ganha for¢a nos anos
1990, os indigenas passam a ganhar mais visibilidade e lugar de fala na historia. Organizagdes
ndo governamentais, a exemplo da Comissdo Pré-indio de S&o Paulo - CPI/SP, do Centro

Ecuménico de Documentacdo e Informacdo - CEDI, da Associacdo Nacional de Apoio ao
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indio - ANATI e do Centro de Trabalho Indigenista — CTI, também contribuiram para esse
processo ao levantar bandeiras de lutas dos povos indigenas.

Nesta perspectiva, destaca-se aqui a inegavel contribuicdo da Escola dos Annales
nesse processo, pois foi a partir da mesma que se difundiu a possibilidade de uso de fontes
histéricas para além da escrita, apontando para “[...] a relevancia da escuta das vozes das
coletividades que até entdo sofriam com os apagamentos intencionalmente impostos e nédo
dispunham de protagonismo historico” (ALVES PEREIRA et al.,, 2022, p. 883). Esse
relevante movimento historiografico passou a focar “[...] na introducao de temas e objetos nao
convencionais a historia estritamente politica, abrindo-se portas para cotidianos e
representacdes das gentes e classes que estavam longe de protagonismos historicos”
(GOMES, 2016, p. 52).

Dessa forma, surge a construcdo de uma histéria indigena para além da visdo de
comandantes de esquadra, colonizadores, catequizadores e de historiadores que difundiam e
reafirmavam tais ideias. Buscou-se desta forma a desconstrucdo de uma Historia que até entdo
era “[...] faminta por documentos e repulsiva com a oralidade como “vestigios” do passado de
povos como os indigenas [...]” (GOMES, 2016, p. 33).

No inicio dos anos 1990, a publicagdo da obra “Historia dos Indios do Brasil”, de
Manuela Carneiro da Cunha (1992), trouxe novas concepc¢des sobre os indigenas, dando de
fato um lugar na historia para a diversidade de etnias que fazem parte do povo brasileiro. A
referida obra de cunho histdrico e antropoldgico baseou-se na escuta das vozes de diferentes
povos, ndo se limitando a analise de documentos oficiais, diarios de viagens, cartas, entre
outros, assim como se constituiu a perspectiva historica sobre o indigena que por muito tempo
foi difundida e propagada ao longo das salas de aula e contextos académicos e literarios do
Brasil. Ndo se trata de invalidacdo de tais fontes: o0 que se quer aqui € somente apontar as
lacunas deixadas pela auséncia das vozes dos indigenas e de outras coletividades no processo
de construcéo de suas “proprias” historias.

Por meio da obra mencionada anteriormente, Carneiro da Cunha promove importantes
avancos na historiografia, inclusive amparando-se em uma perspectiva interdisciplinar,
balizando os caminhos para a busca de um protagonismo secularmente negado, se fazendo
entender que “[...] a percep¢do de uma politica e de uma consciéncia histoérica em que 0S
indios sdo sujeitos e ndo apenas vitimas s6 é nova eventualmente para nés. Para os indios, ela
parece ser costumeira” (CUNHA, 2012, p. 24).

Um outro importante fator de fortalecimento do protagonismo indigena na histéria € o

surgimento de diversos autores indigenas que adquiriram grande representatividade no @mbito
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académico, na literatura e na Histdria nas ultimas décadas, a exemplo de Ailton Krenak
(2019), Davi Kopenawa (2015), Gersem Baniwa (2006), Aurita Tabajara (2018), Eliane
Potiguara (2015), Rita Potiguara (2020) e Daniel Munduruku (2000). As publicacdes destes e
outros autores e autoras indigenas brasileiros, sem duvida, fortalecem as vozes dos povos
indigenas no processo de reescrita de suas préprias historias.

Dentro desta perspectiva, cabe aqui mencionar as inegaveis contribuicbes da
Antropologia ao dar espaco aos povos indigenas na Histdria, principalmente aqueles que
foram secularmente silenciados e vém reivindicado suas identidades. Esse movimento ocorreu
principalmente entre as décadas de 1970 e 1980. Dessa forma, passam a surgir constructos
tedricos a partir da interacdo entre Historia e Antropologia, possibilitando assim a ascensao de
“[...] uma histéria indigena que se efetiva, por uma histéria antropoldgica e por uma
antropologia historica” (GOMES, p. 49, 2016).

Desse modo, os relevantes, necessarios e constantes didlogos entre a Historia e
Antropologia vém construindo caminhos para que a histéria e a cultura indigena se efetivem
nos espacgos escolares, e por que ndo dizer além destes, através da oética dos proprios
indigenas. Essas duas ciéncias que tanto convergem tém um papel de grande relevancia
quanto ao fortalecimento das coletividades indigenas que existem e resistem, principalmente
aquelas que romperam e continuam a romper um siléncio duramente imposto desde a chegada

dos invasores europeus e, infelizmente, ainda havendo muitos resquicios nos dias atuais.

2.2 Fortalecendo a histéria e a cultura indigena na escola: a relevancia triade legislacao,

curriculo e contexto

Dentro de uma perspectiva voltada para a Histéria, o cenario que aqui se coloca € algo
distinto da histdria indigena que até outrora era propagada, embora ainda haja fortes
resquicios desta nos dias atuais. A mesma amparava-se em narrativas embasadas em visdes
colonialistas, sempre negando lugar de fala aos povos indigenas. Entende-se a necessidade de

uma mudanca de rota em busca de uma construcdo histérica promotora de agdes que:

[...] podem trazer contribuicBes no sentido de promover, por meio da educacdo
escolar, o0 questionamento e a desnaturalizacdo de discursos historicos carregados de
representagdes estereotipadas e negativas a respeito do passado indigena na
América. (OLIVEIRA, 2015, p. 61).

No que diz respeito a concep¢do de cultura de um povo enquanto modo de

fortalecimento identitario, deve se levar em conta possiveis distor¢fes de aspectos que partem
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da Otica de terceiros, 0s quais muitas vezes se amparam em visdes etno-eurocéntricas,
distanciando-se da nobre ¢ necessaria ideia de “[...] mostrar que a verdadeira contribuicao das
culturas nao consiste na lista das suas invengdes particulares, mas no desvio diferencial que
oferecem entre si” (STRAUSS, 1993, p.21). No que diz respeito a vinculacdo aos saberes
escolares, Nascimento (2021, p. 2) concebe a cultura como “[...] um sistema de significados,
capaz de ressignificar o curriculo escolar e o processo de ensino e aprendizagem,
evidenciando as experiéncias que podem contribuir para o desenvolvimento humano e
intelectual”.

Assim, o trabalho nos espagos escolares com historias e culturas indigenas que de fato
os contemplem, precisa urgentemente ser fortalecido, devendo ter como ponto de partida a
consciéncia por parte de todos os envolvidos. A existéncia de leis que norteiam essa questdo
deve sempre ser levada em conta. Quanto aos curriculos escolares, 0s mesmos devem
englobar aspectos historicos e culturais dos povos indigenas. O contexto escolar, por sua vez,
é o locus para a efetivacdo das leis e para a materializacdo de um curriculo escolar que deve

ser construido com a participacédo direta dos povos indigenas.

2.2.1 A temadtica indigena no processo educacional escolar: apontamentos legais

Historicamente, o contexto educacional brasileiro no que tange aos povos indigenas,
dentro de um contexto geral, pautou-se no paradigma integracionista, o qual propunha
“integrar os indigenas a sociedade”, o que na verdade levava a uma certa “europeizacao
cultural” desses povos, muitas vezes causando nos mesmos, aversdo aos processos de
escolarizagdao. Assim, a “[...] condig¢@o indigena seria algo harmoniosamente eliminado por
intermédio da integracao dos direitos a comunhao nacional.” (VITORELLI, 2016, p. 25).

Desse modo, além de praticas que distanciavam os indigenas de suas identidades,
tinha-se dentro de um contexto mais amplo, saberes escolares relacionados as culturas e as
histérias indigenas sob a Otica do colonizador, 0 que pode ser compreendido como o
desfigurar das proprias raizes historicas e identitarias do Brasil. Assim, as possibilidades de
saberes e fazeres sob a partir das vozes dos proprios povos ficou a parte das legislacdes, dos
curriculos escolares, bem como do chdo da escola, impedindo-os de chegar aos mais
diferentes contextos.

A temética indigena frente a educacdo escolar passa a mudar significativamente a
partir da promulgacdo da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) a qual passa a reconhecer 0s

povos indigenas quanto a sua organizacdo social, costumes, linguas, crencas e tradigdes,
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assegurando também aos mesmos a utilizagdo da lingua materna nos processos de
aprendizagem escolar. Com o advento da nova constituicdo houve um revés, mesmo que de
modo incipiente e parcial, frente ao carater integracionista que vinha sendo imposto.

Posteriormente, a LDBEN n° 9.394 (BRASIL, 1996), torna obrigatorio o estudo da
cultura afro-brasileira e indigena no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, além de
caracterizar a formacdo da sociedade brasileira, considerando as contribuicbes destes dois
importantes grupos étnicos. Esta lei define ainda a educacdo das comunidades indigenas
dentro de uma perspectiva intercultural, além de assegurar a esses povos uma participacdo
mais efetiva dentro do processo educacional escolar.

Uma outra mudanca positiva pertinente a legislacdo que contempla a temaética aqui
discutida, a Lei N° 11.645 (BRASIL, 2008) altera o Art. 6-A da Lei 9.394 (BRASIL, 1996),
bem como inclui no curriculo oficial das redes de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Dessa maneira, comeca a se efetivar “[...] um
movimento de resgate da historia indigena no Brasil, algo semelhante ao que vem
acontecendo ha mais tempo com a historia dos afro-brasileiros” (FREITAS, 2010, P. 33).

Para alem da obrigatoriedade e da énfase da relevancia dos negros e dos povos
indigenas para a formacédo da sociedade brasileira, a lei N° 11.645 (BRASIL, 2008) também
aponta para a necessidade de se chegar aos diferentes contextos escolares, a luta desses povos
ao longo da historia, destacando ainda a abrangéncia da tematica para todo o curriculo escolar
com énfase nos componentes curriculares Educacdo Artistica, Literatura e Historia,
proporcionado a tematica adentrar aos contextos escolares de um modo mais efetivo. Dessa
maneira, a referida lei “[...] representa uma grande conquista para 0 movimento indigena
brasileiro no plano legal e também reflete um contexto internacional de afirmacao dos direitos
sociais e individuais das minorias e dos grupos historicamente marginalizados” (BRASIL,
2015).

Tratando-se de direitos mais recentes, o Decreto n° 10.088 (BRASIL, 2019), além de
assegurar o reconhecimento do direito de ser e de permanecer indigena, por aqueles que assim se
autodeclararem incorpora a legislacdo brasileira os dispositivos da Convencdo 169 da
Organizacao Internacional do Trabalho - OIT (OIT, 1989) propondo um efetivo rompimento
com os resquicios de politicas de cunho integracionista e assimilacionista, enfatizando a
necessidade de respeito a cultura e ao modo de vida dos povos indigenas, colocando o0s
mesmos como participante da elaboracdo de politicas publicas a eles direcionada. Esses
dispositivos abrem espaco para a perspectiva do interculturalismo tanto na elaboragdo quanto

na implementacdo de tais politicas.
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A base legal anteriormente mencionada é sem duvida uma grande conquista para 0s
povos indigenas e para a sociedade brasileira. Entretanto, uma vez adquiridos esses direitos
por meio de muita luta e resisténcia, muitas vezes esses povos ainda precisam travar embates
pela efetivacdo dessas conquistas. Ha ainda um grande abismo entre a legislacdo e a real
situacdo que os permeia, pois diversas praticas tipicamente colonialistas ainda sdo bastante
corriqueiras na sociedade atual, o que consequentemente as faz adentrar os mais diversos

contextos escolares.

Evidentemente ndo bastam adequados instrumentos juridicos e administrativos se
ndo forem garantidas as condigdes minimas de exequibilidade para a efetivacdo das
conquistas, dentre as quais a de compreensdo desses direitos por parte dos Poderes,
principalmente o Judiciario. Em razdo disso, persistem sérios problemas.
(BANIWA, 2006, p. 156)

As conquistas no campo juridico tém grande relevancia, porém a materializacdo das
mesmas no ambito educacional passa por questdbes como a necessidade de formacéo
continuada de professores, bem como a producéo e distribuicdo de materiais didaticos que
sejam fidedignos as historias e as culturas indigenas, e principalmente, a participacdo desses
povos no decorrer de todo 0 processo, rumando assim para a necessidade de redefinicdo dos

curriculos escolares.

2.2.2 O campo curricular e a temética indigena na escola

Antes de aprofundar a relagdo entre o curriculo escolar e a temética indigena, se faz
necessario aproximar-se do entendimento desse complexo conceito, uma vez que se trata de
algo que abarca uma gama de fatores, que vao desde a elaboracdo até as possibilidades de
materializacdo dentro de uma estreita relagdo com a prética pedagogica.

A prética a que se refere o curriculo, no entanto, € uma realidade prévia muito bem
estabelecida através de comportamentos didaticos, politicos, administrativos,
econdmicos etc., atrds dos quais se encobrem muitos pressupostos, teorias parciais,
esquemas de racionalidade, crencas, valores etc., que condicionam a teorizagdo
sobre o curriculo. (SACRISTAN, 2000, p. 13).

A concepcdo de Sacristan (2000) revela a amplitude do curriculo escolar, apresentando
uma diversidade de fatores que o permeia. Enfatiza-se que a tematica aqui abordada requer a

discusséo deste importante componente dentro do contexto da diversidade, uma vez que no
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Brasil se vive em uma sociedade fortemente marcada pela pluralidade, a qual vem se
fortalecendo com a conquista de espaco por grupos historicamente colocados a margem.

Como ja mencionado, a legislacédo brasileira garante a insercdo da historia e da cultura
indigena no curriculo escolar, ou seja, trata-se de algo constituido tanto do ponto de vista
legal, por meio da LDBEN (BRASIL, 1996), quanto do ponto de vista curricular, através da
Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017), uma vez que esta possibilita aos
curriculos contemplar uma parte diversificada, a ser definida pelas instituicbes ou redes
escolares em consonéncia com a lei 9.394 (BRASIL, 1996).

Mesmo promovendo possibilidade de avancos na insercdo da histéria e da cultura
indigena no curriculo escolar, a BNCC (BRASIL, 2017) trata estes povos de maneira
superficial e genérica, mencionando sempre 0s povos indigenas juntamente com outras
coletividades. Fazendo alusdo a esta tematica, o documento sinaliza para uma possivel
construcdo de curriculos interculturais, mencionando a socio diversidade de culturas
indigenas, as percepc¢des estereotipadas, as terras indigenas, lugares e vivéncias, entre outras
formas de abordagem, sempre elencando esses fatores junto a outros grupos étnicos.

Ao serem dispostas ao longo do documento, as habilidades pertinentes aos
componentes curriculares presentes na BNCC para o Ensino Fundamental (BRASIL, 2017),
as tematicas relativas a histéria e a cultura indigena aparecem principalmente ligadas as
disciplinas de Historia e Arte, figurando também em Lingua Portuguesa, Educacdo Fisica,
Geografia e Ensino Religioso. Dentre as habilidades pertinentes a Historia, cabe aqui destacar
a marcacdo do tempo em diferentes sociedades (incluindo os indigenas), a tutela dos grupos
indigenas, tensdes e significados dos discursos civilizatorios, as relaces entre indigenas e
europeus, assim como a violéncia imposta a essas populagdes e a outros grupos.

Quanto as habilidades pertinentes ao componente Arte, estas estdo diretamente
relacionadas a andlise de produc@es artisticas e culturais dos indigenas (e de outros grupos),
contemplando também o patriménio cultural material e imaterial indigena (e de outros povos).
Em Lingua Portuguesa ha uma énfase na diversidade linguistica e no trabalho com lendas
indigenas. As habilidades de Geografia, por sua vez, contemplam principalmente as terras
indigenas e os lugares e vivéncias desses povos. No caso da disciplina Ensino Religioso, ha
um enfoque na tradicdo oral indigena e de outros grupos. Quanto a Educacdo Fisica, esta
contempla os jogos e as brincadeiras indigenas.

Em um vasto jogo de palavras, a BNCC (BRASIL, 2017) traz aparentes conquistas
quanto ao trabalho com a histdria e a cultura indigena em sala de aula, no entanto, isso

demanda algumas reflexdes, como por exemplo: de que modo os livros didaticos
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contemplardo estas tematicas? Até que ponto o carater genérico e superficial apresentado em
um documento norteador dos curriculos pode contribuir para o fortalecimento da histéria e da
cultura indigena? De que forma as competéncias e as habilidades que contemplam tematicas
relacionadas aos indigenas serdo desenvolvidas junto aos alunos em sala de aula? S&o
reflexdes necessarias, até mesmo por que ao tratar os indigenas de maneira genérica e
superficial desconsidera-se completamente a diversidade em que 0s mesmos estdo imersos.

Por ser um documento normativo que serve de base para as redes de ensino
construirem os seus curriculos, os 26 estados do Brasil e o Distrito Federal tém hoje seus
referenciais curriculares elaborados e homologados em completo alinhamento com a BNCC
(BRASIL, 2017). No caso do Estado do Piaui, o Referencial Curricular (PIAUI, 2020) foi
homologado em 13 de julho de 2021. Segundo dados do Observatério da Implementacdo da
BNCC e do Novo Ensino Médio, hospedados no site movimentopelabase.org.br, 208
municipios piauienses aderiram totalmente ao referencial curricular estadual, 10 municipios se
adaptaram a este e apenas seis municipios desenvolveram curriculos autorais.

No que diz respeito aos aspectos ligados a historia e a cultura indigena, o Referencial
Curricular do Estado do Piaui (PIAUI, 2020) traz como foco tematicas como: os indigenas do
Piaui antes da chegada dos europeus, conflitos entre bandeirantes e indigenas do Piaui,
politicas oficiais com relagdo ao indigena durante o império, arte e cultura indigena, indigenas
no final do periodo colonial, assim como a analise do exterminio da populacédo indigena no
Piaui. O documento néo deixa claro, em momento algum, a necessidade de se desmistificar a
tese de exterminio dos povos indigenas no estado. Pelo contrario, 0 mesmo se exime de tal
discussdo, propondo uma habilidade de cddigo alfa numérico EFO8HI27, que esvazia e
desconsidera a luta das comunidades indigenas que existem e resistem aqui no Piaui. Tal
habilidade propoe “[...] identificar as tensdes ¢ os significados dos discursos civilizatorios,
avaliando seus impactos negativos para 0s povos indigenas originarios e as populaces negras
nas Américas, analisando o exterminio indigena no Piaui e a colonizagio do interior” (PIAUI,
2020, p. 284).

Por mais que implicitamente haja alguma margem para discussdo, o ato de propor a
analise do exterminio indigena no Piaui € o mesmo que confirmar tal acontecimento. No
entanto, 0 mesmo governo estadual que elaborou e homologou este documento concedeu
titulos de terra aos indigenas Kariri de Queimada Nova, em abril de 2021, aos Tabajara de
Piripiri, em fevereiro de 2022 e aos Tabajara e Tapuio de Nazaré, em abril de 2022. 1sso

mostra uma certa desarticulagdo de um governo que reconhece 0s povos indigenas e suas
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comunidades, mas os desconsidera e ndo Ihes da o devido espaco nos processos de construcao
curricular.

Um fator negativo como este aumenta os desafios dos povos indigenas do Piaui no
processo de luta por uma educagdo que os contemple. O que agrava ainda mais essa situacao é
o fato de entre os dez municipios que abrigam comunidades indigenas no estado, apenas a
capital Teresina desenvolveu um curriculo autoral. J& os municipios de Currais, Bom Jesus,
Santa Filomena, Baixa Grande do Ribeiro, Paulistana, Piripiri, Queimada Nova, Urugui e
Lagoa de Séo Francisco aderiram totalmente ao referencial curricular estadual.

O fato de os municipios aderirem a documentos curriculares como a BNCC (BRASIL,
2017) e o Referencial Curricular do Estado do Piaui (PIAUI, 2020) ndo os impede de fazer
adequacdes necessarias, corrigindo assim possiveis equivocos e distorcdes de fatos
apresentados nestes documentos. E no contexto escolar, na efetivacdo daquilo que a escola
deve propor e, principalmente, na acdo didatico-pedagdgica que essas barreiras curriculares
impostas de modo hierarquico devem ser superadas.

Assim, as instituicdes escolares como um todo devem dar cada vez mais espago aos
povos indigenas que fazem parte do seu universo, fazendo valer a luta dos mesmos, luta essa
que ndo pode ficar nos aplausos pelo espago na legislacdo e curriculos por vezes maquiados e
moldados de acordos com outros interesses. Para que a histéria e a cultura dos povos
indigenas adentrem a escola que os contempla de um modo efetivo, e ndo de forma
esporadica, se faz necessario uma readequacéo curricular. Desse modo, discutir, readequar e
principalmente materializar o curriculo escolar é um importante caminho para que seja dada a

escuta adequada as vozes que por tanto tempo foram silenciadas.

2.2.3 O cotidiano escolar: a temética indigena e a questao contextual

Uma vez compreendidas as possibilidades de ressignificagdo dos conhecimentos
sistematizados em saberes escolares nas comunidades indigenas de modo legal e curricular, as
comunidades e as escolas precisam efetivar tais propostas, readequando-as de acordo com
suas realidades, levando os saberes e fazeres dos povos indigenas até o espaco escolar. 1sso
tende a fazer com que os alunos se identifiquem como parte desse processo, para que assim
possam conhecer sua ancestralidade e se compreender como individuos que fazem parte de
uma coletividade e que contribuem e continuardo a contribuir para um processo continuo de
construgado histérica. Desse modo, “[...] uma solugao € fazer com que os alunos busquem sua

ancestralidade. Quando a gente se percebe continuador de uma historia, nossa
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responsabilidade cresce e o respeito pela historia do outro também” (MUNDURUKU, 2000,
p. 15— 16).

Como antes exposto, mesmo com amparo legal e possibilidades no campo curricular,
ainda ha grandes dificuldades para que os conhecimentos pertinentes aos aspectos historicos e
culturais dos indigenas, principalmente no que diz respeito as coletividades que vém
ressurgindo, adentrem nos diferentes contextos escolares. Faz-se necessario entender que
ressignificar saberes € uma acdo que pressupde um olhar atento para o entorno em que 0s
sujeitos estdo inseridos. Ndo levar em conta esse aspecto € 0 mesmo que desconsiderar as
bases que sustentam a vida do proprio individuo. Nesse sentido, Freire (2000, p. 86) afirma
que a “localidade dos educandos ¢ o ponto de partida para o conhecimento que eles vao
criando do mundo. 'Seu’ mundo, em Ultima analise € a primeira e inevitavel face do mundo
mesmo”.

Ao enfocar a realidade dos indigenas que vém ressurgindo, como 0s Tabajara e Tapuio
de Nazaré, estamos falando de povos que, no campo educacional, sdo contemplados com
escolas regulares e que vém iniciando a busca por caminhos que os leve a possibilidades de
construcdo de uma educagdo escolar indigena, a qual se difere do conceito de educacéo
indigena, que esta ligada aos processos educativos que acontecem no seio a comunidade.

A educacdo escolar indigena refere-se a escola apropriada pelos povos indigenas
para reforgar seus projetos socioculturais e abrir caminhos para 0 acesso a outros
conhecimentos universais, necessarios e desejaveis, a fim de contribuirem com a
capacidade de responder as novas demandas geradas a partir do contato com a
sociedade global. (BANIWA, 2006, p. 129).

A participacdo dos povos indigenas emergentes na constituicdo e na efetivacdo das
acOes didatico pedagdgica das escolas que os compreende, tende a ser um solido alicerce para
a construcao futura de uma escola indigena diferenciada. Segundo Gersen Baniwa (2006, p.
59 — 60), essa participagdo “[...] permite a cada povo indigena definir e exercitar, no &mbito
de sua escola, 0s processos proprios de ensino-aprendizagem e producdo e reproducdo dos
conhecimentos tradicionais e cientificos de interesse coletivo do povo”. Sem duvidas, essa
proposta € um vislumbre para estes povos, no entanto, parte-se aqui de uma perspectiva ainda
incipiente, de ter os seus aspectos histéricos e culturais contemplados com maior efetividade
pela escola que os atende.

A escola, enquanto espaco formativo, precisa construir processos de ensino e de
aprendizagem a partir de suas bases, proporcionando espaco aqueles que fazem parte do

universo onde a mesma estd inserida. Nesse movimento de conhecimento ampliado e de
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pertencimento a historia, poderdo surgir possibilidades de desenvolvimento da criticidade por
meio de praticas pedagdgicas que ampliam o contexto sociocultural, explicitando as questdes
referentes as violentas formas de dominacao impostas aos indigenas e a outros povos, afinal,
conhecé-las e enxergé-las de maneira critica € um importante passo para a emancipa¢do do
Ser.

Para que as praticas pedagdgicas estejam voltadas para a formacao de individuos que
valorizem a historia, conhecam e respeitem a diversidade étnica e cultural que permeia o
territorio brasileiro, se faz necessario que a escola va além da mera apropriacao de contetdos
pelo aluno. Para isso, h4 que se considerar a urgéncia da aplicacdo de propostas de formagéo
gue venha aproximar o conhecimento do individuo, e antes de tudo o compreenda como parte

de um todo pautado na coletividade, ou seja, fracdo de um todo social.

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos
da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo. (SAVIANI, 1995, p. 17).

Contextualizar a histéria e a cultura indigena € algo que perpassa os arredores das
préprias comunidades, j& que esses povos constroem e enriquecem a cultura e a historia
brasileira como um todo, sendo possivel leva-las a qualquer contexto. Nesse sentido, ha
espaco para as propostas de educagdo contextualizada que venham a oferecer caminhos para a
busca de horizontes distantes de propostas rigidas, fixas e isoladas, embasando-se no contexto
em que os individuos estdo inseridos. Assim, o0s conhecimentos cientificos serdo
ressignificados nas comunidades indigenas que ressurgem, construindo dessa forma, um
processo formativo direcionado a individuos que sejam cada vez mais participantes no
desenvolvimento das agOes propostas, ativos, pois envolver elementos sociais, culturais e
historicos nas préaticas pedagdgicas diz respeito promocao de formacédo para a vida.

Ao relacionar o processo de ensino-aprendizagem ao meio que cerca 0S Sujeitos,
proporcionando-se a escuta adequada as mais diversas vozes, 0s processos formativos
ampliam-se para além das barreiras tedricas e dos muros da escola, 0 que o torna mais
significativo e faz com que a instituicdo se distancie da inducdo de ser um instrumento de
reproducdo das relacBes sociais desiguais, 0o que podera configura-la com um importante

elemento de transformagéo da realidade social, guiando assim os alunos e 0 meio que os cerca
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para a construcdo do conhecimento de maneira mais autbnoma, indo de encontro a promogéo
da libertacao.

Desse modo, a legislacdo deve ser compreendida enquanto garantia de direito para que
a histdria e a cultura indigena adentrem nas escolas, sendo fiel as vozes desses povos,
entendendo-se também o curriculo como orientagdo, um direcionamento para as instituicoes
no que diz respeito a tematica. Por fim, compreende-se o0 contexto escolar como um ponto de
efetivacdo dos direitos conquistados e de materializacdo daquilo que estd proposto no
curriculo construido coletivamente junto aos povos indigenas, uma vez que este espaco tem se
mostrado como um local onde é possivel vivenciar, difundir e dar significado as mais variadas

formas manifestacdo de diversos povos.

2.3 A perspectiva intercultural como direcionamento da materializacdo curriculo escolar

frente a temética indigena na escola

Desde cedo, aprendemos que o Brasil € um pais permeado por uma pluralidade
cultural decorrente da diversidade de povos que habitam este territorio. No entanto, a forte
europeizacdo semeada, plantada, fortemente arraigada e brutalmente imposta, fez surgir
modos de imposigdo cultural que vém ao longo de mais de cinco séculos marginalizando e
ofuscando outras culturas que compdem ricamente a pluralidade aqui existente, imprimindo a
estes multiplos e perversos desafios que precisam ser superados, a exemplo do preconceito e
da intolerancia.

Essa imposicao cultural afetou principalmente os povos indigenas e os afro-brasileiros,
0s quais mesmo tendo adquirido conquistas no ambito legal, ainda sofrem com a falta de
materializacdo da legislacdo e das politicas publicas a eles direcionadas. No caso das
coletividades indigenas que vém ressurgindo no Piaui e em outros estados do Nordeste, as
tensdes se acentuam, pois é comum se ouvir de pessoas que muitas vezes fazem parte do
contexto das comunidades, colocagdes claramente preconceituosas e mal-intencionadas, como
por exemplo: “como que estas pessoas viraram indios de uma hora para outra?”’; “os indios
estavam extintos, mas as universidades inventaram uns por ai”; “onde estd a oca desses
indios?”’; “inventaram que sdo indios para ter direitos a algumas coisas”.

Essas visOes intolerantes e preconceituosas se difundem pelas comunidades e acabam
chegando ao espaco que abarca as diversas fracGes do seio social: a escola. E é justamente
esta que pode e deve assumir o protagonismo na desconstrucdo de errbneos conceitos

direcionados aos diferentes grupos, bem como na promocdo de praticas educativas que
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propiciem a inter-relacdo entre os diferentes grupos culturais. Dessa maneira, propde-se aqui a
perspectiva intercultural como caminho para a construcdo e a materializacdo do curriculo
escolar no que tange a abordagem da temaética indigena na escola.

Tanto nos processos de discussdo quanto de materializacdo do curriculo escolar, 0s
profissionais da educacdo precisam compreender e fazer chegar aos educandos o
entendimento de que ndo se deve haver processos de hierarquizacdo cultural como vem
ocorrendo secularmente. Discutir aspectos como este se trata de “[...] problematizar o carater
monocultural e o etnocentrismo que, explicita ou implicitamente, estdo presentes na escola e
impregnam os curriculos escolares” (CANDAU, 2012, p. 246). E preciso também que se
problematize essa questdo a ponto de se buscar compreender as intencionalidades que estdo
por traz da hierarquizacdo cultural que ainda se faz presente nos diferentes contextos
escolares. Dessa forma, nortear 0s processos de construcdo e efetivacdo do curriculo escolar
pela perspectiva intercultural tende a proporcionar avancos significativos nesse sentido.

Orientar-se por esta perspectiva demanda a construcdo de propostas concretas sobre o
direcionamento do curriculo escolar frente ao trabalho com a tematica indigena no ambiente
escolar visando a construgdo do conhecimento histérico que considere a diversidade existente,
uma vez que a interculturalidade “[...] € heterogénea e se desenvolve a partir de processos,
que sdo historicos, sociais e educacionais, baseados em perspectivas de saberes e fazeres
complexos” (NASCIMENTO, 2021, p. 4). A partir da analise dessa concepg¢do, entende-se
que a mesma propde a convivéncia harmonica entre as diversas culturas em um dado

contexto, respeitando-se a diversidade.

A interculturalidade é uma prética de vida que pressupde a possibilidade de
convivéncia e coexisténcia entre culturas e identidades. Sua base é o didlogo entre
diferentes, que se faz presente por meio de diversas linguagens e expressdes
culturais, visando a superacdo da intolerancia e da violéncia entre individuos e
grupos sociais culturalmente distintos. (BANIWA, 2006, p. 50 — 51).

A perspectiva intercultural vem se efetivando como um importante norte para a
compreensdo da necessidade de se respeitar e garantir, como é de direito, o devido espaco aos
povos indigenas em diferentes contextos, uma vez que a mesma prega o respeito entre as culturas,
bem como a condicdo de igualdade entre as mesmas. Trata-se também de “[...] um processo de
comunicacdo e aprendizagem permanente entre pessoas, grupos, conhecimentos, valores e
tradigdes” (HEEMANN, 2017, p. 6). Esta perspectiva propGe um distanciamento da

sobreposicdo de uma cultura que se julga como dominante sobre as demais, como colocado
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pelo paradigma integracionista, o qual até pouco tempo atras norteou diversas politicas
publicas que contemplavam os povos indigenas.

Ao se orientarem pela perspectiva intercultural, a construcdo e a materializacdo do
curriculo escolar passam a demandar a estruturagdo de processos educacionais escolares livres
de preconceitos, 0 que nado é algo facil, uma vez que estes infelizmente estdo de algum modo
arraigados no imaginario da sociedade. Entdo, € necessario que se tenha a consciéncia de que
“[...] é importante considerar as diferencas que constituem de modo especifico cada um dos
mundos e das culturas em relacdo: diferentes, porém ndo hierarquizados”. (BERGAMASCHI,
2014, p. 15). Ao seguir esta perspectiva, ampliam-se as possibilidades de desenvolver nos
alunos a consciéncia de que 0s mesmos sdo seres participes de uma historia em curso.

A interculturalidade vai além da possibilidade de convivéncia harménica e interacdo
entre culturas existentes. Na perspectiva do trabalho com a histéria e a cultura indigena nos
espagos escolares, uma proposta de educacdo intercultural “[...] é concebida hoje como um
elemento fundamental na construcdo de sistemas educativos e sociedades que se
comprometem com a constru¢do democratica, a equidade e o reconhecimento dos diferentes
grupos socioculturais que os integram” (CANDAU, 2012, p. 242).

No contexto das comunidades indigenas que ressurgiram reivindicando suas
identidades indigenas, a exemplo dos Tabajara e Tapuio de Nazaré, e hoje estdo organizadas e
lutando pelos seus direitos, € indispensavel que as vozes destes povos sejam ouvidas tanto nos
processos de construcdo quanto de materializagdo dos curriculos escolares que 0s permeia,

possibilitando a edificacdo de uma historicidade que Ihes dé o espaco legalmente garantido.

Ao se recuperar, junto com a escola, essa memoria histérica, parcialmente esquecida
ou omitida, o saber histérico deverd desempenhar um outro papel na vida da
comunidade. Sem davida, podera haver uma contribuicéo no sentido de valorizar um
passado que tem sido desprezado tanto no nivel local quanto pela propria
historiografia oficial, omissa quanto ao papel desempenhado pelos grupos indigenas
na historia. (BITTENCOURT, 1994, p. 113 — 114).

No processo de materializacdo do curriculo escolar quaisquer formas de preconceito e
intolerancia devem ser combatidas com efetividade, principalmente no caso das identidades
indigenas que ressurgem, uma vez que esses povos comumente sofrem diversas formas de
intransigéncia, sendo comum que se cobre dos mesmos uma certa “pureza racial”. Nesse
sentido, a escola ndo deve de forma alguma se omitir das discussdes e desmistificagdo de

rotulos e esteredtipos impostos a essas coletividades.
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E importante que se opere com um conceito dindmico e histdrico de cultura, capaz
de integrar as raizes historicas e as novas configuracdes, evitando-se uma viséo das
culturas como universos fechados e em busca do “puro”, do “autentico” e do
“genuino”, como uma esséncia preestabelecida e um dado que ndo estad em continuo
movimento. (CANDAU, 2012, p. 247).

Como ja discutido neste trabalho, a prdpria Histdria propagou secularmente visdes
distorcidas sobre os povos indigenas do Brasil, sendo mais gritante ainda a situacdo dos povos
indigenas do Piaui, os quais tiveram sua “extingdo total” declarada de modo erréneo e
intencional em meados do século XIX. E justamente a Historia, enquanto componente
curricular, que deve assumir um papel de destaque no processo de reparacdo historica e
desconstrucdo desses rétulos e estereotipos, rompendo assim as barreiras erguidas pela cultura
que se julga como hegemdnica, de modo a proporcionar aos alunos a compreensdo de si
mesmo ¢ do outro, pois “[...] os indigenas, em muitas situa¢fes do nosso cotidiano, séo o
outro da sociedade nacional e a disciplina de Histéria é o espaco privilegiado para o
conhecimento e a compreensdo do outro, levando em conta as singularidades desse mesmo
outro” (FREITAS, 2010, p. 160).

Nesse processo de relagdo com outro, é necessario fazer com que os individuos
percebam as interacOes culturais existentes em nosso pais, a exemplo de tantas influéncias
advindas da cultura dos povos indigenas, as quais se fazem presentes no dia a dia dos alunos,
a utilizacdo de utensilios de cestarias e trancados de palha, pinturas corporais, utilizacdo de
aderecos, uso de plantas medicinais, entre outros aspectos.

Despertar nos alunos a percepcao da inter-relacdo existente entre as culturas é nortear-
se pela interculturalidade, fazendo-os compreender a sociedade como plural e diversa, e que
essa diversidade deve ser respeitada e valorizada. Este € um caminho para que cada individuo
compreenda a existéncia de culturas para além daquela em que ele esta imerso,
compreendendo por meio dos processos de ensino e aprendizagem as formas de interagdo
entre as mesmas. Deste modo, entendemos que “[...] nossos alunos tém o direito de saber que
0s seus modos e 0s modos de viver (pensar, agir e sentir) dos seus pais ndo sdo 0s Unicos
possiveis, 0s principais ou 0os mais adequados a serem reproduzidos dentro de uma mesma
escola” (FREITAS, 210, p. 161). Caminhar nesta direcdo ¢ se distanciar e combater aquilo
que Ailton Krenak (2019, p. 12) chama de abstragdo civilizatoria, a qual, “[...] suprime a
diversidade, nega a pluralidade das formas de vida, de existéncia e de habitos. Oferece o
mesmo carddpio, o mesmo figurino e, se possivel, a mesma lingua para todo mundo”.

Desse modo, conhecer a cultura, a histdria, 0 modo de vida do outro tende a ser uma

forma de libertagdo, uma maneira de desatar os nds das amarras do silenciamento, do
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preconceito e da intolerancia, o que tende a ser uma espécie de caminho que leve o individuo
a possibilidade de conhecer criticamente as realidades culturais de diversos grupos, levando-o
a repensar o modo de ver o outro e de conhecer a si proprio. Para que isso aconteca é
imprescindivel a fidedignidade das vozes dos povos indigenas no processo de construgédo e

materializag&o do curriculo escolar.

2.4 Por uma escola que escute as vozes: 0 espaco escolar como locus de fortalecimento da

historia e cultura dos povos indigenas de Nazaré

Desde o século X VI, quando os primeiros estabelecimentos escolares foram instalados
pelos Padres Jesuitas aqui no Brasil, até a promulgacdo da Constituicdo Federal (BRASIL,
1988) no final dos anos 1980, falar dos povos originarios significava erroneamente concebé-
los como seres “atrasados” e “primitivos”. Assim, visdes sobre a figura dos indigenas foram
sendo alicercadas e construidas com base em rotulos, esteredtipos e preconceitos. Paralelo a
isso, a sociedade branca com os seus modos de dominagéo, impds de modo brutal e simbélico
a esses povos um perverso processo de “integragdo” a sociedade. “A civilizacdo chamava
aquela gente de barbaros e imprimiu uma guerra sem fim contra eles, com o objetivo de
transformé-los em civilizados que poderiam integrar o clube da humanidade” (KRENAK,
2019, p. 15).

Desta maneira, 0s saberes e fazeres indigenas foram intencionalmente
desconsiderados. Atravessando séculos de violéncia fisica e simbolica, diferentes paradigmas
teceram visfes distorcidas sobre os indigenas, a exemplo do evolucionismo, amplamente
difundido pelo mundo a partir da segunda metade do século XIX, “[...] quando as sociedades
sem Estado se tornaram, na teoria ocidental, sociedades ‘primitivas’, condenadas a uma eterna
infancia. E, porque tinham assim parado no tempo, ndo cabia procurar-lhes a historia”
(CARNEIRO DA CUNHA, 2012, p. 11).

De modo geral, essas visdes equivocadamente etno-eurocéntricas, porém carregadas
de intencionalidade, levaram a producdo de constructos tedricos que até pouco tempo
nortearam o processo educacional escolar frente a concepcdo de povos indigenas, tanto nas
salas de aula, quanto no processo de formacao de professores. Fato é a propagacao heroica do
“descobridor” Pedro Alvares Cabral e dos bandeirantes “desbravadores”, em contraponto aos
povos primitivos e atrasados, os quais foram limitados a subdivisdo em barbaros sanguinarios

e bons selvagens.
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Essas construcfes historicas distorcidas que foram edificadas ao longo de cinco
séculos nos impdem enormes desafios, demandando a necessidade de serem trilhadas novas
trajetdrias rumo a estruturacdo de processos educativos escolares que fortalecam os saberes e
fazeres indigenas através de suas proprias visbes. Os desafios e as necessidades se
intensificam ainda mais no caso de povos indigenas como os Tabajara e Tapuio de Nazaré,
gue recentemente se reorganizaram enquanto coletividades indigenas. Nesse caso, a escola
tem um papel crucial na desconstrucdo de conceitos, no combate ao preconceito e a
intolerdncia, bem como na escuta das vozes da comunidade indigena no processo de

construcdo do saber sistematizado.

Ao revelarem as atuagBes dos indios na Histdria do Brasil, restituindo-lhes a
condicdo de sujeitos, as novas interpretacfes sdo essenciais para desconstruir ideias
preconceituosas e racistas ainda muito presentes em nossas sociedades, sobretudo
em regides proximas as areas indigenas. Para os indios, em especial, as novas
narrativas tm o efeito de fortalecer sua autoestima, na medida em que se veem
representados como agentes de suas proprias histérias. (ALMEIDA, 2017, p. 34).

Ao situar o contexto escolar em que estdo imersos os povos Tabajara e Tapuio de
Nazaré, inicialmente se faz necessario enfatizar que os mesmos ndo sao contemplados com
uma escola indigena diferenciada, nem tampouco lhes é ofertada uma educacdo escolar
indigena que evidencie seus saberes e fazeres. Assim como o0s demais habitantes da localidade
Nazaré e adjacéncias, esses indigenas sdo atendidos pela Escola Municipal Professor José
Raimundo Pereira, que atente a estudantes da Educacdo Infantil (Creche Vové Raimunda
Tomaz), do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental, ofertando também a modalidade Educagao
de Jovens e Adultos - EJA.

Imagem 2 — Prédio da Escola Municipal Professor José Raimundo Pereira (Arquivo
do pesquisador).
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Atualmente, a instituicdo como um todo atende 55 alunos na Educagéo Infantil
(Creche Vovo Raimunda Tomaz), 89 alunos no Ensino Fundamental - anos iniciais, 89 alunos
do Ensino Fundamental - anos finais e 92 alunos da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA,
totalizando 325 alunos matriculados. Dentro desse total, 80 alunos sdo indigenas, ou seja,
cerca de 24,4% dos discentes que estdo matriculados e frequentando a escola.

Os povos indigenas de Nazaré, frente ao silenciamento historicamente imposto,
precisam fortalecer com urgéncia a sua histéria e a sua cultura, além de desconstruir um
emaranhado de rotulos e preconceitos fortemente arraigados na sociedade. Nessa perspectiva,
a escola que estd no seio da comunidade apresenta uma gama de possibilidades para esse
processo de fortalecimento. No transcurso da luta por direitos, esses povos ja perceberam a
dimensdo do ambito escolar para a valorizacdo de sua trajetoria, dos seus saberes e fazeres,
assim como a necessidade de terem suas vozes ouvidas neste espaco.

Ao longo desse trabalho, j& apontamos para a necessidade das vozes dos povos
indigenas serem mais ouvidas dentro do contexto escolar que os contempla, indo desde a
elaboracdo de documentos que norteiam a pratica educativa, a exemplo de discussdes sobre
curriculo, a construcdo do projeto politico pedagdgico, assim como na vivéncia escolar
propriamente dita. Com o crescimento do movimento indigena na comunidade, a tematica
voltada para os povos de Nazaré passou a ser contemplada na escola da comunidade a partir
do ano de 2016, como afirma a Professora indigena Mariazinha (2022): “[...] a gente tem
contemplando essa cultura, através dos projetos didatico-pedagogicos. Atraves desses projetos
a gente vem contemplando. A gente iniciou la em 2016. Até entdo, a gente ndo trabalhava
ainda dentro da escola essa questdo da cultura indigena”.

O fortalecimento da comunidade indigena em Nazaré demandou, e continua a
demandar, a presenca dos saberes e fazeres indigenas na escola da localidade. Desse modo, a
comunidade indigena buscou no ano de 2016 um curso de formacdo junto a Universidade
Federal do Piaui — UFPI, o qual foi ministrado pelo professor Raimundo Nonato Ferreira do
Nascimento, contemplando principalmente os aspectos legais pertinentes ao ensino de historia

e cultura indigena, com foco na lei 11.645/2008.

Entdo partiu dai. Ele veio, me parece que uns trés encontros ou quatro e a gente fez um estudo dessa lei,
todos os professores da Escola. Acho que 90% dos professores participaram. E porque primeiro a gente
precisava conhecer a legislagdo, né? Para poder comecar a trabalhar alguma coisa perto da escola, mas
até entdo a gente ndo tinha nada assim no nosso projeto politico pedagogico e a partir dai foi que a gente
comecou a incluir algumas atividades dentro dos projetos na escola. (MARIAZINHA — PROFESSORA,
INDIGENA TABAJARA, 2022).
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Desde entdo, a tematica indigena passou a figurar no projeto politico pedagdgico da
escola da comunidade, bem como em seu cotidiano escolar, sendo trabalhada com uma maior
efetividade no més de abril, em virtude das comemoracdes do dia 19, quando se celebra o dia
da resisténcia dos povos indigenas. No restante do ano letivo, ocorrem de forma esporadica.

A Escola Municipal Professor José Raimundo Pereira vem desde 2016 buscando
contemplar a histéria e a cultura dos indigenas da comunidade em seu cotidiano escolar. A
versdo mais atualizada do Projeto Politico Pedagdgico - PPP (2022, p. 10), dento de um
contexto amplo, propde o desenvolvimento de “[...] projetos interdisciplinares enfatizando a
educacao ambiental, a historia e a cultura étnico-racial”.

Tecendo uma analise sobre esse documento, é perceptivel que as possibilidades de
trabalno com a temaética indigena sdo contempladas dentro de uma ldgica global, se
amparando em termos como diversidade cultural, diversidade étnico-racial e respeito as
diferencas individuais, étnicas e raciais. A abordagem destes temas € louvavel, porém a
urgéncia do processo de fortalecimento histérico e cultural dos indigenas de Nazaré demanda
um tratamento mais especifico dentro de um documento norteador de tamanha relevancia.

Nas acgdes previstas para 2022, no PPP da Escola Municipal Professor José Raimundo
Pereira (2022, p. 32), a institui¢do propds para o decorrer do ano “Promover o estudo da
histéria dos povos indigenas da Comunidade. Realizar visitas a0 museu e oca. Apoiar a
divulgagdo da cultura indigena com o objetivo de conhecer e fortalecer a cultura indigena”.
No que tange a proposta curricular, a qual esté inserida dentro do PPP, esta aborda a tematica

indigena nos seguintes componentes curriculares:

Historia: Pesquisas, entrevistas, visitas, momentos de valorizacdo da cultura
indigenas e africanas, projetos e oficinas de historia, etc. Ensino religioso: Temas
sobre a pluralidade cultural, didlogo e respeito entre as religides, curandeiras, etc.
Artes: Explorar a arte indigena e africana, produzir instrumentos e artesanato, etc.
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2022, p. 44).

Dentro da amplitude que contempla a trajetdria e os saberes e fazeres dos indigenas de
Nazaré, e de tantos outros povos do Piaui e do Brasil, fica implicita a limitacdo a trés
componentes curriculares. Por mais que algum termo genérico dé possibilidades de
contemplacdo da histdria e da cultura indigena, a auséncia de especificidade € percebida,
inclusive a falta de mencao as etnias indigenas da comunidade. Ao olhar para o seu entorno, a
escola se depara com uma comunidade indigena formada a partir de duas etnias, os Tabajara e
os Tapuio. Ao voltar-se para o0 seu corpo discente, a instituicdo se depara com um quantitativo

de cerca de 25% de alunos indigenas. Esses sdo motivos suficientes para que haja uma
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presenca mais efetiva da identidade indigena no cotidiano da escola e na elaboracdo dos
instrumentais que a norteia.

Por mais que o trabalho com a histéria e a cultura indigena dentro da Escola Professor
José Raimundo Pereira ainda se dé de modo incipiente e pontual, h& que se considerar que
essa trajetOria precisa ser revista e melhorada de modo a contemplar efetivamente aspectos
histdricos, culturais e, consequentemente, identitarios dos povos Tabajara e Tapuio de Nazaré.
Chega-se ao entendimento de que esse trabalho deve ser fortalecido e que a escuta dos povos
é o principal caminho, pois a regido de Nazaré é permeada por indigenas que cantam, dangam,
se pintam, fazem rituais, praticam rezas de cura, utilizam plantas medicinais, produzem pecas
a partir do trancado de palha, praticam agricultura, buscam resgatar sua lingua, percorreram
um percurso geografico para chegar até a regido, mantém relacdo com a natureza e seus
lugares de memodria e, principalmente, carregam historias de luta e resisténcia.

Na construgdo de praticas educativas que contemplem os saberes pertinentes a historia
e a cultura dos indigenas de Nazaré, alguns desafios precisam ser superados, a exemplo de
caréncia de formacdo continuada para os professores abrangendo a tematica, a escassez de
materiais didaticos que traduzam as vozes dos Tabajara e Tapuio, e principalmente, a ainda
timida participacdo dos povos indigenas da comunidade na constituicdo do processo educativo
escolar, desde a elaboragéo do curriculo, do PPP até a efetivagdo das praticas pedagogicas.

Dentro dessa perspectiva, compreende-se que a escola da comunidade e os povos
indigenas de Nazaré precisam ampliar as possibilidades rumo a constru¢do de um trabalho
coletivo que pense de fato suas culturas, identidades e um curriculo que respeite e
ressignifique suas percepc¢des. Trilhar essa trajetoria juntos os levard a desconstrucdo de
esteredtipos e a quebra das barreiras da intolerdncia e do preconceito, promovendo assim a
formacéo de cidaddos e cidadas mais criticos e capazes de compreender e respeitar ao outro e
a si mesmo, para, desse modo, contribuir para mudar a histéria desse pais, que como diz
Ailton Krenak (2019, p. 22) “[...] continua a ser incapaz de acolher os seus habitantes

originais”.
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CAPITULO 3 - O RESSOAR DAS VOZES QUE ROMPERAM O SILENCIO: aspectos

histdricos e culturais dos povos indigenas Tabajara e Tapuio de Nazaré

Logo nas minhas primeiras impressdes com relacdo a proposta do Programa de Pos-
Graduacdo em Historia, PPGHist — UEMA, compreendi a necessidade e a relevancia do
desenvolvimento e da aplicabilidade dos produtos educacionais. Concebi esta exigéncia do
programa como uma espécie de legado que o pesquisador e 0 programa deixam para a
comunidade pesquisada e para contextos mais amplos, abrangendo universos para além do
campo académico.

Nos primeiros contatos com a comunidade indigena de Nazaré para a apresentacdo do
projeto desta pesquisa, logo tomei conhecimento do quanto os indigenas consideram relevante
os estudos ali desenvolvidos. Notei também uma preocupacdo das liderancas no sentido de
compreender como cada pesquisa poderia contribuir para o fortalecimento da comunidade, ou
seja, que retorno a pesquisa lhes traria. Apds uma explanacdo geral sobre este estudo, em
julho de 2021, apresentei-lhes com mais detalhes a proposta de produto educacional que havia

sido submetida junto ao projeto de pesquisa na selec¢do no inicio daquele ano.

Imagem 3 - Encontro com Lucinete Nascimento e o cacique Henrique Manoel, na
ocasido da apresentacdo do projeto de pesquisa aos representantes da comunidade, em
julho de 2021.

A principio, a proposta se tratava da elaboragcdo de um e-book de cunho didatico

pedagogico, devendo ser atribuido ao mesmo o titulo “Historia, memoria e identidade dos
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povos indigenas Tabajara e Tapuio da Aldeia Nazaré de Lagoa de Sdo Francisco — PI”,
buscando contemplar no material os aspectos historicos, geograficos, arte e cultura, resgate
linguistico, bem como os rituais dos povos Tabajara e Tapuio. A producdo teria como base
estudos anteriormente desenvolvidos junto a esses povos, obras de cunho historico e
principalmente a escuta atenta das vozes dos povos indigenas da comunidade pesquisada.

Em julho de 2021, durante a explanacdo da pesquisa, ao ouvir as liderancas da
comunidade indigena, foi possivel identificar as suas principais bandeiras de luta: terra,
educacdo e saude. Devido a pesquisa, e consequentemente o produto contemplarem o
seguimento educacional, me senti encorajado pelo fato deste estudo estar caminhando em
direcdo a uma das principais demandas colocadas pelos povos de Nazare.

Movido pela inquietacdo de conciliar o atendimento de alguma necessidade dos povos
indigenas de Nazaré com a exigéncia do programa, eram constantes as reflexes sobre a
melhor forma de desenvolver o produto educacional, inclusive chegando a se pensar em
outras alternativas diferentes do que foi proposto no projeto de pesquisa aprovado na selegéo,
discutindo-se junto a orientacdo a possibilidade do produto abranger questfes ligadas a
readequacdo do curriculo ou da Proposta Pedagdgica da Escola Municipal Professor José
Raimundo Pereira, instituicdo escolar que atende aos alunos da comunidade Nazaré e regido.

Durante a realizacdo das entrevistas para esta pesquisa, entre 0s meses de margo e
junho de 2022, a escuta dos participantes foi decisiva para se chegar a consolidacdo do
formato e dos elementos que deveriam conter no produto educacional a ser desenvolvido. Ao
entrevistar os indigenas Tabajara, indigenas Tapuio, professores indigenas, professores ndo
indigenas e profissionais do nucleo gestor que atuam na Escola municipal Professor José
Raimundo Pereira, a partir de percepcbes gerais de cada grupo de participantes, foi possivel
compreender mais a fundo as necessidades da comunidade indigena e da instituicdo que 0s
atende no que diz respeito ao trabalho com a tematica indigena no contexto escolar.

Os indigenas, de modo geral, acreditam que a escola da comunidade pode ser um
espaco de fortalecimento de sua histéria e de sua cultura. Quantos aos professores indigenas,
0S mesmos enxergam o trabalho atual com a tematica dentro da instituicio como algo
incipiente, pontuando que essa questdo deveria ser aprofundada e mais distribuida ao longo do
ao letivo, pois os trabalhos com o tema estavam mais concentrados no més de abril.

Os professores que ndo sdo indigenas mencionaram as dificuldades de se trabalhar
com a historia e a cultura dos povos da comunidade devido a caréncia de materiais didaticos
que contemplam essa questdo, expondo que, diferentemente dos professores que sao

indigenas, os mesmos desconhecem muitos aspectos a respeito dos povos da regido de
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Nazaré. Os profissionais do nucleo gestor da escola, além de fazer mencao aos esforcos para
contemplar a tematica, também citaram a auséncia de fontes escritas que abordam a tematica
como uma das principais dificuldades para o trabalho junto aos estudantes.

Frente & andlise do Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Professor José
Raimundo Pereira (2022), o qual na época propunha o trabalho com a temética indigena ainda
de modo incipiente, e do Curriculo do Piaui (2020), o qual foi adotado pelo municipio de
Lagoa de Sdo Francisco e sequer menciona a presenca de povos indigenas no estado,
confirmou-se a necessidade de producdo de uma material didatico que adentrasse as salas de
aula daquela instituicdo escolar, fortalecendo na prética a tematica indigena.

Com base nessas percepcdes e na busca pela contribuicdo tanto para o processo de
fortalecimento histérico e cultural dos povos Tabajara e Tapuio de Nazaré, quanto pelas
possibilidades de ressignificacdo de saberes escolares da instituicdo escolar que os atende,
iniciou-se junto a este estudo o desenvolvimento de um produto educacional em forma de
livro paradidatico no formato A5, a ser disponibilizado nos formatos impresso e em PDF,
ampliando assim as formas de utilizacdo. A mudanca de formato de um e-book para um livro
impresso justifica-se pela maior acessibilidade do publico alvo ao material. O formato do
produto educacional em PDF ficard disponivel para consulta e download no site
https://museumiamaria.wordpress.com/, na aba colaboragGes externas.

O referido produto trata-se de um livro paradidatico intitulado “O ressoar das vozes
que romperam o siléncio: aspectos historicos e culturais dos povos indigenas Tabajara e
Tapuio de Nazaré”. O mesmo tem como publico alvo os estudantes do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Professor José Raimundo Pereira.

Ao enfocar os aspectos histdricos e culturais dos indigenas de Nazaré, esse material
oferece possibilidades de desenvolvimento de atividades pedagogicas direcionadas a historia
dos indigenas Tabajara e Tapuio da regido, aos aspectos geograficos que contemplam a
comunidade e suas imediagdes, bem como a arte e a cultura desses indigenas, abrangendo
questbes relacionadas ao artesanato, pinturas corporais, rituais praticados por esses povos,
assim como poemas e cantos de Tore.

Durante a construcdo do produto educacional, ao buscar a sistematizagdo das vozes,
das vivéncias, dos saberes e dos fazeres desses povos, 0s mesmos foram colocados como
sujeitos de destaque no decorrer da elaboracdo do material, seja nos dados colhidos durante as
entrevistas, através de estudos anteriormente desenvolvidos junto aos indigenas ou nas
analises do produto educacional por membros da comunidade durante o processo de

elaboracéo.
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3.1 O produto educacional: estrutura, construcdo e possibilidades de utilizacdo

Sob o titulo “O ressoar das vozes que romperam o siléncio: aspectos historicos e
culturais dos povos indigenas Tabajara ¢ Tapuio de Nazaré¢”, este livro paradidatico foi escrito
com intuito de estimular os estudantes do 6° ao 9° ano da instituicdo escolar que atende a
localidade Nazaré e regido, no processo de leitura, pesquisa e em outras atividades que
venham a contemplar a historia e a cultura dos indigenas da comunidade, viabilizando junto
aos estudantes a promogdo do conhecimento, respeito e valorizacdo dos saberes e fazeres
desses povos.

0 RESSOAR DAS VOZES QUE
ROMPERAM 0 SILENCIO

Aspectos histdricos e culturais dos povos
indigenas Tabajara e Tapuio de Nazaré

Antonio Alves Pereira

Imagem 4 - Capa e contracapa do produto educacional (Antonio Caires)

Devido ao seu formato, as possibilidades de uso deste produto séo ampliadas, pois 0s
livros paradidaticos, como destaca Munakata (1997, p. 103), “[...] sdo adotados no processo
de ensino e aprendizagem nas escolas, seja como material de consulta do professor, seja como
material de pesquisa e de apoio as atividades do educando [...]”. Dessa forma, esses materiais
desempenham um papel de suporte para se trabalhar as tematicas contempladas nos mesmos.

Por mais que o produto educacional fruto desta pesquisa tenha como publico alvo os

educandos, os professores terdo um papel primordial na utilizacao deste paradidatico junto aos
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discentes, pois 0 mesmo servira de base para o planejamento de aulas, podendo ser utilizado
como suporte para iniciar discussdes a partir da leitura do material, elaboracédo e aplicacéo
questionarios, pesquisa para realizacdo de seminarios, interligacdo dos conteddos com
propostas de aula de campo, entre outras atividades.

Mesmo tendo como base uma perspectiva histérica, o produto se estende a outros
campos do saber, inclusive possibilitando a sua utilizacdo em um contexto interdisciplinar,
pois os temas abordados se conectam a outras disciplinas, tais como: Arte, Geografia, Ensino
Religioso e Lingua Portuguesa, sendo extensivel também a associagdo a eventuais contetidos
abordados por outros componentes curriculares.

Esse material oferece aos professores que atuam na escola que atende a regido,
principalmente os ndo indigenas, a possibilidade de conhecer os aspectos historicos e culturais
dos Tabajara e Tapuio de Nazaré, uma vez que durante a aplicacdo dos roteiros de entrevista
para a coleta de dados para esta pesquisa, a falta de conhecimento sobre esses povos foi um
dos principais pontos colocados pelos docentes entrevistados.

Esse livro paradidatico foi desenvolvido como produto educacional do Mestrado
Profissional do Programa de P0s-Graduagdo em Histéria da Universidade Estadual do
Maranhdo — PPGHist/UEMA, sob a orientacdo da Profa. Dr? Franc-Lane Sousa Carvalho do
Nascimento. O texto foi escrito por Antonio Alves Pereira. As fotos dispostas ao longo do
paradidatico sdo dos seguintes autores e autoras: Elayne Tabajara, Lucinete Nascimento
(Tabajara), Marciano Tabajara, Antonio Alves, Anna Bottesi, Henrique Manoel e Elida
Lopes, além de fotografias contidas em arquivos institucionais, como do CEBI de Pedro Il e
do Museu Indigena Anisia Maria (espacos fisico e virtual).

A fonte utilizada na escrita do texto foi Times New Roman, tamanho 12. A capa, assim
como a contracapa (imagem 4), foram produzidas pelo designer grafico Antonio Caires, que
também colaborou no processo de montagem do produto. A capa traz em destaque o simbolo
do Il Férum Nacional de Museus Indigenas do Brasil, criacdo da Rede Indigena de Memoria
e Museologia Social do Brasil. Ao fundo aparecem fotos de pinturas corporais de autoria de
Elayne Tabajara e Marciano Tabajara. Ja na contracapa, aparece ao centro um simbolo criado
pelos povos de Nazaré em oficina ministrada pelo artista plastico Benicio Pitaguary (in
memorian). Ao fundo aparecem imagens de potes de ceramica, cofo e roda de fiar, ambas
feitas pelo autor, aparecendo também parte do simbolo do forum de museus.

O produto educacional esta dividido em cinco capitulos, 0s quais estdo intitulados da
seqguinte forma: Capitulo 1 — “Os indigenas silenciados ressurgem: compreendendo os

processos de existéncia e resisténcia”; Capitulo 2 — “Aspectos historicos dos indigenas
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Tabajara e Tapuio de Nazaré”; Capitulo 3 — “Aspectos geograficos da Regido de Nazaré”,;
Capitulo 4 — “Arte e cultura dos indigenas da regido de Nazaré”, e por ultimo, Capitulo 5 —
“Historia e cultura em versos e cantos”.

Buscando possibilitar a compreensdo de como se deu a construcdo e propagagao do
mito do exterminio dos indigenas piauienses pelas autoridades e pela historiografia local, o
capitulo 1, intitulado “Os indigenas silenciados ressurgem: compreendendo os processos de
existéncia e resisténcia” foi construido com base na analise das obras de autores como Adrido
Neto (2006), Baptista (2009), Oliveira (1998), Costa (2011), entre outros.

O referido capitulo inicia com a primeira se¢do, intitulada “O mito do exterminio
indigena no Piaui”. Nesta se¢do, estdo descritas as principais justificativas utilizadas para
atestar a suposta extincdo por completo dos indigenas do territorio piauiense, a qual teria se
consolidado em meados do século XIX. Posteriormente, sdo lancadas as seguintes reflexdes a
respeito do mito do exterminio: ao serem escravizados, expulsos de suas terras, aldeados nos
arraiais, aldeamentos ou missbes religiosas, os indigenas deixavam de ser parte de uma
determinada etnia? Um extenso territério como o Piaui permitiria a extincdo fisica por
completo de diversos povos? A “mestigagem” e a vivéncia cotidiana junto a outras culturas
proporcionariam o apagamento por completo da identidade indigena?

Essas indagagOes sdo pontos de partida para que os estudantes possam refletir acerca
da propagacdo da ideia de extincdo dos indigenas em nosso estado, sobre os processos de
silenciamento imposto a estes povos, assim como sobre 0s modos de resisténcia empregados
pOr esses povos.

Ao longo da segunda se¢do, denominada “Contradi¢des na Historia”, sdo apontados
alguns acontecimentos ocorridos apds a errbnea proclamacao do fim dos indigenas do Piaui.
Tais fatos contrariam a suposta extin¢do, confirmando a presenca desses povos em solo
piauiense mesmo apds a suposta liquidacao final.

Entre esses acontecimentos estdo o abandono de um menor indigena pelo casal
(também indigena) Jodo Manoel e Maria em Pedro Il no ano de 1862, assim como 0
nascimento da indigena Anizia Maria, ocorrido em 1895 na regido do povoado Itamaraty,
atual povoado Nazare, na época pertencente ao termo de Pedro 2°. Anisia era filha de Antdnia
Jacinta, uma indigena que havia sido capturada na regido.

Para além da andlise das contradi¢cbes encontradas dentro da Historia, o subitem
possibilita aos estudantes o desenvolvimento de percepgdes sobre a fluidez cultural e a
compreensdo do conceito de indigena, promovendo assim a desconstrucdo de praticas

preconceituosas e intolerantes constantemente empregada ao se cobrar uma certa “pureza
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racial” dos indigenas e concebé-los como seres que vivem em ocas no meio da mata,
empunhando arco e flecha, andando seminu e vivendo praticamente da caca e da pesca.

“Os ecos da resisténcia” ¢ o titulo da terceira e tltima se¢do do capitulo 1, a qual versa
sobre a ardua trajetdria dos indigenas piauienses, permitindo aos discentes reconhecer as lutas
desses povos, desde os modos empregados para sobreviver até se chegar ao romper do
siléncio historicamente imposto.

O segundo capitulo, denominado “Aspectos historicos dos Indigenas Tabajara e
Tapuio de Nazaré”, teve a sua construgdo embasada em dados coletados por meio da
realizacdo de entrevistas realizadas no transcurso dessa pesquisa, assim como por meio da
analise de obras de cunho historico, a exemplo de “povoamento do Nordeste Brasileiro”, de
Pompeu Sobrinho (1937) e “Etno-histéria indigena piauiense”, de Baptista (2009).

Este capitulo discorre sobre o processo histérico que compreende esses povos,
abrangendo desde aspectos como a sua chegada a regido, os processos de silenciamento que
Ihe foram impostos, as formas de manutencao da identidade indigena ao longo do tempo, até
se chegar ao romper do siléncio e a reorganizacdo das duas etnias enquanto uma SO
coletividade. O mesmo esta dividido em trés secdes, onde a primeira, conforme indicado no
titulo, versa sobre “Os indigenas Tabajara de Nazar¢”, a segunda a respeito dos “Indigenas
Tapuio de Nazaré” e a terceira, denominada “O Museu Indigena de Anisia Maria”, apresenta
uma breve descricdo e histéria do mesmo.

Por mais que as duas primeiras secdes tratem dos povos de Nazaré em separado,
seguem a mesma linha de desenvolvimento, abordando a consonancia entre alguns escritos
histdricos, a exemplo de Baptista (2007), Adrido Neto (2006) e Pompeu Sobrinho (1937), e a
histdria oral passada de geracdo em geracdo, a qual foi de fundamental importancia para o
processo de emergéncia étnica desses povos.

O terceiro subitem apresenta um breve histdrico do Museu Indigena Anisia Maria
(Museu Mia Maria), trazendo tambem a caracterizacdo de parte do acervo e imagens de
algumas pecas. Além disso, esse subtopico faz referéncia ao Il Forum Nacional de Museus
Indigenas do Brasil, evento realizado no periodo de 19 a 21 de outubro de 2017 na
comunidade indigena de Nazaré. Esta secdo proporciona aos educandos o reconhecimento da
harmonia existente entre fontes escritas e a histdria oral contada pelos “troncos velhos” da
regido de Nazaré, compreendendo o processo de emergéncia étnica, ou etnogénese como algo
sistematico e respaldado por instituigdes competentes. Quanto ao museu, é relevante que 0s
estudantes passem a compreendé-lo como um espago de preservacdo e manutencao da historia

dos povos indigenas Tabajara e Tapuio, pois 0 espaco, além de receber visitantes de outros
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lugares, permite as novas geragdes da comunidade o conhecimento e a valorizacdo de sua
propria historia.

Para a escrita do terceiro capitulo, sob o titulo “Aspectos geograficos da regido de
Nazaré”, além da utilizacdo de dados coletados neste estudo, foram analisados mapas
topograficos disponibilizados no site https://pt-br.topographic-map.com/. As ideias
apresentadas em estudos de Barroso (2018) e Bottesi (2019), os quais foram desenvolvidos
junto aos indigenas Nazaré também serviram de base para essa construcdo. No processo de
producdo de mapas, foi muito importante o auxilio dos indigenas Tapuio Lebdnidas e seu filho
Genésio e dos Tabajara Henrique Manoel (cacique), Raimundo e Marciano.

No decorrer do capitulo sdo apresentados temas como a localizacdo da comunidade e
de localidades proximas, o relevo e a hidrografia da regido, assim como os principais lugares
de memoria que apresentam conexdes com os indigenas Tabajara e Tapuio, em seguida séo
expostas algumas considerac¢des sobre o Territorio Indigena de Morro Belo.

Ao longo das trés secdes deste capitulo, as informacgdes contidas sdo ilustradas com
mapas de Nazaré e regido, assim como aspectos relacionados a serra da Ibiapaba, com a qual
os indigenas Tabajara e Tapuio exercem uma relacdo de ancestralidade, sendo demarcados
ainda, os principais riachos localizados nas proximidades da comunidade. Como suporte,
também foram utilizadas fotografias de fontes de agua e de lugares de memdria que tém
relacdo com estes povos.

Denominada “Localizag¢do da regido de Nazaré”, a primeira se¢cdo deste capitulo situa
a area que essa regido esta localizada dentro do municipio de Lagoa de Sao Francisco,
expondo a vinculacdo das elevacGes geogréficas locais com as da Serra da Ibiapaba, as quais
se conectam a regido atraves de serras e morros localizados no vizinho municipio de Pedro II.

Na secdo seguinte, intitulada “Relevo e hidrografia”, sdo apresentadas as
caracteristicas topograficas da localidade Nazaré, da comunidade Riachdo e da regido do
Engano, sendo contemplados também os riachos que se formam ao longo dos desniveis
encontrados nessas areas. Além dos riachos Curralinho, Olho D aguinha e Riachdo, sdo
destacadas as principais grotas e olhos d’agua da regido.

“Lugares de memoria dos indigenas Tabajara e Tapuio de Nazaré” ¢ o titulo da
terceira secdo, a qual faz referéncia a lugares onde ha marcas dos antepassados desses povos
gue contemplam esses locais como forma de manter os vinculos entre 0 passado e o presente.
Os principais lugares de memdria sdo os seguintes: Riacho Curralinho, Riacho Riachdo e

localidade de mesmo nome, regido da Cha, Pilao de Pedra dos [ndios, Olho D’agua do Cedro,
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Cemitério Indigena, Olho D’4agua do Taipu e Bananeira dos Indios. Além de apresentar
imagens, este subtopico traz um mapa com a localizacdo desses lugares.

A quarta e ultima se¢ao, sob o titulo “O Territorio Indigena de Morro Belo”, discorre a
respeito do territorio que esta localizado proximo a comunidade Nazaré, o qual foi
regularizado através de titulo de terra entregue pelo Governo do Estado do Piaui no més de
abril de 2022, versando ainda sobre a localizacao, area e a fundamentacédo legal que embasou
a cessao do mesmo para os indigenas Tabajara e Tapuio.

Além de possibilitar aos estudantes a aquisicdo de conhecimentos sobre aspectos
geogréaficos a partir do contexto onde os mesmos estéo inseridos, este capitulo chama atencédo
para as questbes que envolvem a territorialidade, podendo balizar discussfes a respeito da
falta de acesso a terra e da formacdo dos latifindios, ou seja, a distribuicdo desigual,
apontando também para a necessidade de preservacdo dos recursos naturais da regido e do
respeito aos lugares de memoria.

O quarto capitulo, sob o titulo “Arte e cultura dos indigenas de Nazaré” foi construido
com base nos dados coletados por meio de entrevistas. O mesmo versa sobre 0s aspectos
artisticos e culturais desses povos, os quais foram fundamentais para a manutencdo da
identidade dos indigenas da regido. Séo apresentados o artesanato com trancado de palha, as
pinturas corporais, 0s rituais, a exemplo do Toré e das rezas e préaticas de cura, assim como
sdo feitas explanages referentes aos encantados.

“Artesanato com trangado de palha” ¢ o titulo da primeira das quatro se¢des em que se
divide este capitulo. Na mesma, a pratica de entrancar palhas de coco babacu para produzir
pecas, € concebida como uma das grandes herangas dos antepassados dos indigenas de
Nazaré. Neste subtdpico, além de descrever a utilidade dos utensilios, sdo expostas algumas
fotografias de pecas produzidas na comunidade.

A segunda secdo, denominada ‘Pinturas corporais”, trata dessa importante
manifestacdo identitaria que vem sendo resgatada na comunidade, descrevendo o processo de
producdo das tintas & base de jenipapo, urucum e pé de pedra. Como ilustracdo, séo
apresentadas imagens de tracos desenvolvidos pelos indigenas de Nazaré.

Intitulada “Os rituais”, a terceira segdo enfatiza que 0s Tabajara e Tapuio de Nazare,
mesmo em meio ao silenciamento que lhes foi imposto, mantiveram costumes ritualisticos
praticados por seus antepassados, a exemplos das rezas de cura, pratica até hoje bastante
comum na regido, onde ha rezadores e rezadeiras. Destaca-se ainda, que além dos rituais
mantidos, outros vém sendo praticados ap6s a partilha de saberes de outros parentes, como é o

caso do Toré, um misto de canto, danga e de conex&o com 0 sagrado.
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A quarta e Gltima se¢do do quarto capitulo, sob o titulo “Os encantados”, versa sobre
aqueles fazem o seu encantamento, ou seja, a passagem do mundo material para 0 mundo
espiritual apds cumprirem a sua missdo aqui na terra, tendo passado bons ensinamentos para
0S mais novos e cuidado da natureza. Destaca-se que povos da regido de Nazaré acreditam
que os encantados ajudam as pessoas que precisam de algum auxilio.

E relevante que se busque desenvolver junto aos discentes o reconhecimento da arte e
da cultura indigena como expressdes da identidade dos indigenas de Nazaré e regido. Ao
conhecer 0s aspectos artisticos e culturais desses indigenas, o estudante amplia as
possibilidades de valorizar e respeitar os saberes e crengas dos mesmos.

O quinto e ultimo capitulo do livro paradidatico, intitulado “Historia e cultura em
versos e cantos”, traz poemas e cantos de Toré, os quais foram colhidos junto aos indigenas
da comunidade Nazaré. O mesmo estd dividido em duas secBes. A primeira, sob o titulo
“Versos e rimas”, apresenta trés poemas onde os indigenas Tabajara Henrique Manoel
(Cacique Henrique), Lucinete Nascimento e Vitoria Aradjo usam versos e rimas para
contarem um pouco da historia dos seus antepassados, buscando também enaltecer os recursos
naturais existentes na regiao.

A segunda secdo deste capitulo, denominada “Cantos de Toré”, discorre sobre esses
importantes elementos ritualisticos que proporcionam aos indigenas momentos de contato
com o sagrado, explicando ainda que nem sempre € possivel apontar uma autoria especifica
para esses cantos, pois sdo 0s encantados que passam a letra e as referéncias para 0s povos,
uma vez que os cantos sdo criacdes advindas de inspiragfes da encantaria. S80 expostos ao
longo desta se¢do sete cantos de Tore.

A partir deste capitulo, as praticas pedagogicas em sala de aula podem abranger
aspectos ligados a historia, a preservacdo de recursos naturais, a religiosidade e a producao
literaria. S8o textos poéticos que oferecem aos alunos possibilidade de trabalho com
atividades que envolvem leitura, compreensdo, assim como podem servir de base para o
desenvolvimento de produces textuais.

Ao final de cada capitulo, consta uma se¢ao denominada “refletindo”, a qual leva o
leitor a reflexdes sobre as principais tematicas abordadas em cada capitulo. Em sala de aula,
essa secdo podera ser utilizada para nortear discussdes, bem como para introduzir atividades
propostas com base nos temas apresentados.

Os indigenas de Nazaré tiveram um papel de destaque na construgdo deste produto
educacional. No decorrer da producdo, representantes dos povos eram constantemente

consultados, sendo disponibilizado aos mesmos o0 material para analise. Esse processo ocorreu
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em duas etapas. Na primeira oportunidade, em novembro de 2022, foram apresentados e
entregues os capitulos 1 e 2 analise da comunidade. Na ocasido, foram colhidas mais algumas
imagens para a ilustracdo dos proximos capitulos. Obtive o retorno dos dois primeiros

capitulos com poucas sugestdes de alteracdo no més de janeiro de 2023.

Imagem 5 — Reunido com Mariazinha, Gardénia, Lucinete, Marciano e Elayne, representantes
indigenas, na ocasido da apresentagdo dos capitulos 1 e 2 do Produto educacional. (Arquivo do
Pesquisador)

Na mesma oportunidade em que foram recebidas as sugestdes de mudancas referentes
ao capitulo 1 e 2, foi entregue o material com os capitulos 3, 4 e 5, bem como foi feita uma
breve apresentacdo dos mesmos. Por conta de ter sido uma tarde chuvosa compareceram a
casa de dona Maria Raimunda, local onde ocorriam as reunides, apenas Gardénia e Lucinete,
além dos impressos entregues foram enviados arquivos em PDF aos representantes dos povos
Tabajara e Tapuio.

No inicio do més de fevereiro foi realizado um encontro junto aos representantes para
apresentar as consideracGes a cerca dos trés ultimos capitulos do produto. Na oportunidade
foram discutidas possiveis formas de utilizacdo do material em sala de aula, onde os
representantes apontaram para a possibilidade de distribuicdo dos temas presentes no material
ao longo do periodo letivo. Nesse processo, além dos encontros, eram constantes 0s contatos
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com os indigenas, principalmente através de conversas por meio aplicativo de troca de

mensagens.

i

I

Imagem 6 - Reunido de discussdo dos capitulos 3, 4 e 5 do produto
educacional. (Arquivo do Pesquisador)

Desde 0 momento da coleta de dados até a finalizagdo do produto, os indigenas de
Nazaré sempre se mostraram muito solicitos e sempre dispostos a ajudar. Foi de extrema
importancia a contribuicdo dos participantes representantes dos indigenas que responderam
aos roteiros de entrevista: os Tabajara, cacique Henrique Manoel, Lucinete Nascimento e
Elayne, assim como os Tapuio, Maria Gorete, Chico Pedro e Antdnia Péta.

Durante a analise e producdo dos capitulos, destacam-se as contribuigcdes de
Mariazinha, Lucinete Nascimento, Elida Lopes, Maria Gardénia, Maria Cleoma, Henrique
Manoel, Elayne, Maria Raimunda e Marciano, todos Tabajara, bem como, os Tapuio
Lebnidas, José, Genésio e Maria Gorete. Acredita-se que a participacdo direta dos indigenas
na construgéo desse material fortalece o ressoar de suas vozes dentro da instituicdo escolar
que atende a comunidade, oferecendo assim a possibilidade de seus aspectos historicos e

culturais trilharem novas trajetorias rumo ao fortalecimento dos seus saberes e fazeres.
3.2 Testagem do produto educacional

Como forma de testagem do produto educacional foram entregues trechos do livro

paradidatico para quatro professores que lecionam nas turmas do 6° ao 9° ano da E. M.
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Professor José Raimundo Pereira. Em seguida, os docentes analisaram o material recebido,
considerando as possibilidades de planejar e desenvolver aulas a partir do mesmo.

Apds a autorizacdo da gestdo da instituicdo, o material foi disponibilizado aos
docentes e 0s mesmos planejaram e ministraram aulas, contemplando 0s seguintes
componentes curriculares, temas e turmas: em Geografia, o tema “Localiza¢do da regido de
Nazaré” foi direcionado ao 6° ano; na disciplina de Arte, o conteudo trabalhado no 7° ano foi
“Artesanato com trangado de Palha”; em Historia, as tematicas “O mito do exterminio
indigena no Piaui” e “Aspectos historicos e culturais dos indigenas Tabajara e Tapuio de
Nazaré” contemplaram as turmas do 8° e 9° ano, respectivamente; ja em Lingua Portuguesa, o
tema abordado foi o texto “Poema que narra a origem da comunidade Nazaré”, trabalhado
com os discentes do 9° ano. Ao fim das atividades, os docentes enviaram cépias dos planos de
aula e enviaram um breve relato oral através de aplicativo de mensagem. Os planos de aula
que foram executados constam nos apéndices deste trabalho. Essa etapa ocorreu entro os dias
06 e 17 de margo de 2023.

Localizacdo da regido de Nazaré foi o conteudo trabalhado nas turmas do 6° ano “A” e
6° ano “B” pela professora Catarina Maria. Na primeira aula, foram feitos aos discentes
questionamentos prévios sobre a regido de Nazaré. Em seguida, a docente direcionou a leitura
e a observacdo de mapas no material. Apds a leitura foi discutida a relacdo dos indigenas de
Nazaré com a lIbiapaba. Na segunda aula, apds retomar o tema, a docente aplicou um
exercicio, o qual posteriormente foi corrigido coletivamente. A aula foi finalizada com um
ditado geogréfico, retomando conceitos de palavras chaves dispostas ao longo do material,
tais como altitude, Ibiapaba, sertdes, Tabajara, Tapuio, entre outras.

No componente curricular Arte, a professora Maria da Concei¢do Soares trabalhou
com os discentes do 7° ano o contetido “Artesanato com trangado de Palha”. Inicialmente os
alunos realizaram a leitura do texto sobre a producdo de pecas confeccionadas pelos indigenas
da comunidade a partir de trangado de palha. Paralelo a leitura, foi realizado um momento de
apreciacdo de imagens de pecas contidas no material. Apos a leitura foi exposto um video
com um tutorial sobre a confeccdo de pecas com trancado de palha. Paralelo a exposicdo do
video, os discentes manusearam palhas buscando desenvolver o trancado.

Na turma do 8° ano, a professora da disciplina de Historia Simone Aradjo ministrou o
contetdo “O mito do exterminio indigena no Piaui”. Inicialmente, o tema foi apresentado pela
professora aos estudantes, os quais fizeram a leitura do material em seguida. Posterior a
leitura foram realizadas discussbes, enfocando principalmente o ressurgimento de

comunidades indigenas e os diferentes modos em que vivem os indigenas atualmente. Junto
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aos relatos de experiéncia, a docente enviou videos dos alunos no decorrer do
desenvolvimento das atividades, onde os discentes se mostraram bastante participativos
durante as discussoes.

O contetido “Aspectos historicos e culturais dos indigenas Tabajara e Tapuio de
Nazaré” foi trabalhado em duas aulas de disciplina Histdria na turma do 9° ano. Na primeira
aula, a professora Simone Araljo apresentou o conteudo aos alunos e em seguida direcionou-
os para a leitura do material. Apds a leitura os alunos discutiram os temas apresentados no
material, abordando aspectos sobre os indigenas de um modo mais abrangente, assim como
relacionados povos de Nazaré.

Na segunda aula, a professora convidou Lucinete Nascimento, indigena Tabajara, para
uma roda de conversa com os alunos sobre a historia e a cultura dos indigenas de Nazare,
encerrando assim as atividades de utilizacdo do material. Ao convidar uma representante
indigena para consolidar as discussdes dos temas abordados, a docente valorizou os saberes
dos povos e promoveu o estreitamento dos lacos entre escola e comunidade indigenas, ao
tempo em que torno o processo de ensino aprendizagem mais significativo.

No componente curricular Lingua Portuguesa, a partir da utilizacdo do paradidatico, a
professora Maria Cleoma desenvolveu quatro aulas na turma do 9° ano, onde o tema abordado
foi um texto intitulado “Poema que narra a origem da comunidade Nazaré”, da autoria de
Vitoria Araujo e Lucinete Nascimento. A docente iniciou as atividades por meio de uma aula
expositiva dialogada sobre a histdria e cultura indigena na comunidade Nazare, onde Lucinete
Nascimento, indigena Tabajara e coautora do poema trabalhado nas aulas, participou da aula
como convidada.

Na segunda aula, os discentes fizeram leituras individuais e coletivas do texto
proposto. Posteriormente, realizou-se a compreensdo oral de forma individual e coletiva,
destacando a tematica, os aspectos textuais com relagdo a estrutura (estrofes, versos, rima,
ritmo), ao género (poema), subgénero (cordel) e tipo textual, assim como o sentido de
palavras e expressoes.

Na terceira aula, utilizando-se do texto “Poema que narra a origem da comunidade
Nazaré”, a professora propds exercicios com a finalidade dos alunos reconhecerem no texto as
estruturas de sujeito e predicado em oracdes, e classifica-los corretamente observando as
funcdes dos verbos presentes em relagdo ao sujeito. Por fim, na quarta aula, foram realizadas
a socializacao dos exercicios resolvidos e correcao coletiva.

Realizada a etapa referente a testagem deste produto educacional, enfatiza-se a

possibilidade de trabalho com base em uma abordagem interdisciplinar, tendo sempre como
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ponto de partida a historia e a cultura dos indigenas de Nazaré, jA que estes aspectos,
principalmente a historicidade, surgem como plano de fundo, mesmo que as tematicas
venham a contemplar outros campos do saber. No processo de testagem buscou-se preservar
ao maximo a autonomia dos docentes na utilizagdo preliminar desse material no contexto
escolar.

Frente ao exposto, a partir da analise dos planos de aula disponibilizados e dos relatos
de experiéncia das professoras ap0s a utilizacdo do material, foi possivel compreender que o
uso deste livro paradidatico como suporte enriquece 0s processos de planejamento e
desenvolvimento de atividades pedagdgicas, servindo como elemento de fortalecimento da
histéria e da cultura dos indigenas de Nazaré, tornando mais significativos os saberes

construidos e partilhados.
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CAPITULO 4 - ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo serdo apresentados os dados e as consideracdes analiticas relacionadas
ao conteudo coletado e analisado nesta pesquisa, 0s quais foram obtidos a partir da aplicacdo
de roteiros de entrevista junto aos seguintes participantes: 3 indigenas da etnia Tapuio e 3
indigenas da etnia Tabajara, bem como junto aos profissionais da educagdo vinculados a
escola que atende a comunidade, sendo 3 professoras indigenas, 3 professoras nao indigenas e
duas profissionais que atuam no nucleo gestor da escola.

Os resultados descritos a seguir sdo fruto de uma analise de contetdo seguindo 0s
pressupostos de Bardin (2016), a partir dos quais foram identificadas cinco categorias de
analise elencadas do seguinte modo: histdria dos indigenas de Nazaré; aspectos culturais dos
indigenas de Nazaré; relacdo entre comunidade indigena e escola; participacdo dos indigenas
nos processos de construcdo e materializacdo do curriculo da escola da comunidade; e por
Gltimo, desafios e possibilidades quanto ao trabalho com a histéria e a cultura dos indigenas
de Nazaré na escola da comunidade.

A partir das falas dos participantes colhidas através das entrevistas, buscou-se a
definicdo das unidades de registro, agrupando assim os principais temas levantados pelos
mesmos. Posteriormente, esses temas foram agrupados de acordo com o0 contexto em que
estavam inseridos, originando assim 0s eixos tematicos. Dessa forma, o agrupamento desses

eixos possibilitou a definicdo das categorias de analise que serdo apresentadas em seguida.

4.1 Categoria 1 - Historia dos indigenas de Nazaré

A partir dos dados coletados por meio da aplicacdo de aplicacdo de roteiros de
entrevista junto a trés participantes indigenas Tabajara e trés participantes indigenas Tapuio,
esta categoria pressupde a analise da historia desses povos que vivem na regido de Nazaré,

consequentemente contemplando o seu processo de etnogénese ou emergéncia étnica.

4.1.1 Historia dos indigenas Tabajara de Nazaré

A histdria dos indigenas Tabajara da regido de Nazaré sobreviveu principalmente em
meio a relatos orais que atravessaram varias geragfes. Os entrevistados apontaram mencdes
que sempre fizeram parte do cotidiano dos mesmos, a exemplo da narracdo de fatos do tempo

do colar de orelha, fazendo aluséo a barbarie cometida durante a matanca indigena em que 0s
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assassinos levavam um par de orelhas para comprovar cada indigena que teve a sua vida
ceifada. Justificada pela abundancia de fontes de &gua na regido, a passagem e fixacdo de
grupos indigenas nas redondezas também sdo fatos que os Tabajara de Nazaré mencionam ao
narrar a histéria de seu povo. Porém, os assuntos relacionados aos indigenas antes eram

tratados principalmente no seio familiar.

Quando a gente era crianga, 0 papai, a mae, 0s nossos tios sempre falavam dessa nossa descendéncia
indigena. Sempre a minha familia, a gente sempre tinha na nossa mente, sabia que ndés éramos
descendentes, s6 que a gente ficava meio na nossa, a gente ndo falava nada. (LUCINETE
NASCIMENTO — TABAJARA, 2022).

Pela proximidade com a regido da serra da Ibiapaba e devido as elevacdes geograficas
de Nazaré se interligarem a essa serra, esses indigenas acreditam que seus antepassados sdo
advindos do atual estado do Ceard, tendo se instalado na regido por conta da mesma ser rica
em fontes de subsisténcia e propicia para a producdo de alimentos, dada a disponibilidade de
solos férteis e a abundancia de agua.

Além de atrair a presenca de grupos indigenas, a regido de Nazaré também chamou a
atencdo de exploradores que ndo eram indigenas. Ao contarem sua histdria, os Tabajara fazem
emergir nas entrelinhas de suas falas alguns fatos que revelam claros sinais de opressao, como
expbe o Cacique da comunidade ao narrar acontecimentos ocorridos no século XIX com as

irmas indigenas Josefa Jacinta e Antdnia Jacinta, esta Gltima, sendo a sua bisavo:

As 02 indias, eles pegaram elas e prenderam elas num quarto até que elas amansaram, depois ficaram
usando. Antigamente tinha muitas pessoas que viajavam a cavalo passavam por aqui, sabiam da historia
e procuravam. Ai elas tiveram filhos, os filhos foram crescendo junto e dando origem a comunidade. O
Bom que eles permaneceram aqui. Teve alguns que foram embora daqui na época dessas secas em que a
gente perdeu territdrio. (CACIQUE HENRIQUE MANOEL - TABAJARA, 2022).

As duas mulheres indigenas, Antonia Jacinta e Josefa Jacinta, tiveram ao todo 17
filhos, e esses filhos foram ficando pela regido de Nazaré, na época chamada Itamaraty.
Antonia Jacinta era a mae de Anizia Maria, nascida em 1895, e avé do senhor Manoel Sinésio
(falecido em 2021), o qual foi um dos principais “troncos velhos” a atuar no processo de
resgate historico dos indigenas de Nazaré.

A expressiva ocupac¢do da regido de Nazaré por parte de exploradores que ndo eram
indigenas e que passam a ocupar essas terras, principalmente em praticas agricolas, passa a
silenciar os indigenas da regido. Assim como em muitos outros povos de outras partes do
Brasil, os indigenas Tabajara de Nazaré passam a ter suas terras usurpadas. Essa perca de

territorio se deu principalmente na primeira metade do século XX, na maioria das vezes, para
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os donos de armazém residentes em Pedro I, dos quais muitas familias de Nazaré compravam
alimentos, ja que estes estavam escassos por causa da baixa producéo devido a seca. Sem ter
com o que pagar as dividas, suas terras foram confiscadas como forma de pagamento das
quantias devidas. Desse modo, as familias da comunidade passaram a ser moradores, pagando
uma renda equivalente a um tergo da producdo agricola para trabalhar nas terras que antes
eram suas.

A manutencdo dos Tabajara e Tapuio na regido, mesmo tendo as suas terras
confiscadas, além da necessidade de sobrevivéncia, também pode ser concebida como uma
questdo identitaria, pois para os indigenas “[...] o territdrio é o habitat onde viveram e vivem
os antepassados. O territorio esta ligado as suas manifestacfes culturais e as tradicdes, as
relagdes familiares e sociais” (BANIWA, 1998, p. 102).

Mesmo sem suas terras e com as suas vozes silenciadas, vivendo em um estado que
equivocadamente decretou a extingdo por completo dos indigenas em meados do século XIX,
os Tabajara de Nazaré mantiveram vivas as suas indianidades mesmo em meio a tantos
desafios. A identidade indigena sobreviveu principalmente pelo ressoar das vozes dos

“troncos velhos”, as quais, mesmo em meio ao silenciamento, nunca deixaram de ecoar.

Troncos velhos sdo 0s nossos ancidos. As pessoas mais velhas aqui da comunidade. A gente usa esse
termo bastante no museu. Acredito que 0s nossos troncos velhos séo, foram as pecas principais. Foram e
estdo sendo ainda, como aqui ainda tem alguns e 0s nossos ancestrais que ja passaram também, que
deixaram seu legado aqui. Acredito que eles foram fundamentais para construcdo e resgate da nossa
historia. (ELAYNE — TABAJARA, 2022).

Quando comecamos a fazer o trabalho era 0 meu pai, ele sempre estd ao nosso lado, quando nos
diziamos uma coisa que era errada ele dizia: “Epa! Nio é assim ndo”. Ai ele contava a historia
realmente como que era. O pessoal mais velho também muita gente, a gente tem varias rodas de
conversas com pessoa mais velhas que ajudou a gente na questdo da histéria da comunidade, das
parteiras, dos mitos e varias historias que eles contaram que ajudou muito que a gente fizesse um
resgate histérico da nossa comunidade, que é a nossa maior riqueza hoje. (CACIQUE HENRIQUE
MANOEL - TABAJARA, 2022).

Essas historias contadas pelos troncos velhos ecoaram ao longo do tempo em muitas
rodas de conversas. Partindo desse prisma, os fatos mencionados com mais frequéncia, na
concepgdo de Sarmento (2018, p. 20) sdo memorias aflorativas, que sdo “[...] enunciadas,
pretendidas e reafirmadas socialmente; recordacfes que gozam de um maior prestigio nos
grupos sociais”.

Dentre os fatos mencionados nas rodas de conversas em Nazaré e regido, falava-se
muito (e ainda se fala) nos Codé Cabeludo (ou Cadois Cabeludo, como pronunciam alguns

moradores), grupo indigena de etnia desconhecida que teria chegado a regido vindo do Ceara
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fugindo de uma grande seca. No inicio do processo de resgate histérico, em 2015, chegou a se
colocar a possibilidade dos povos indigenas de Nazaré serem advindos deste grupo, como

expresso nas falas dos participantes a seguir:”

A gente estava comegando a se encaixar dentro da etnia Codd Cabeludo, que a gente achava que era por
gue 0S NOSsOS pais, 0s Nossos tios, mais velhos, eles sempre diziam que nos éramos descendentes de
Codé Cabeludo. E ai, s6 depois da gente fazer esse resgate, conversando com outras pessoas, comegou a
ler também, foi que a gente foi descobrindo que aqui era um grande corredor dos Tabajara.
(LUCINETE NASCIMENTO - TABAJARA, 2022).

Meu padrinho Antonio Niza, que era irmdo mais velho do meu pai, sempre dizia: “olhe, nés somos
indigenas Cod6 Cabeludo, nés somos do templo do colar de orelha”. Ficamos surpresos, por que de
origem, a gente trabalhava com a ideia de sermos Tabajara, que Codo Cabeludo era apena um apelido.
E outra coisa também é que houve um conflito com os Codé Cabeludo e os Sinésio, que é a familia do
meu pai. Nesse conflito que houve, que foram expulsos daqui os Codé Cabeludo, foi minha familia que
botou eles pra correr daqui. L& no Cedro. Isso ele ndo contava para nos. Parece que ele tinha medo de
contar que houve esse conflito da nossa préopria familia com os Codé Cabeludo. Essa histdria dos Codo
Cabeludo com os Sinésio é uma historia que a gente ndo sabe bem direito. Os Cod6 Cabeludo foram
embora e tinha uma casa de farinha que eles derrubaram a casa de farinha, enterraram as pedras do
forno e até hoje a gente ndo conseguiu encontrar. Sao historias que meu pai contou para gente por
Gltimo. Ele ndo quis identificar realmente que tinha sido eles. Ai, antes de partir ele disse: “olhe o
conflito foi com a gente da nossa familia com os Cod6 Cabeludo”. Entdo, com esse conflito os Codd
cabeludo foram embora daqui e a gente ndo sabe onde eles foram parar. (CACIQUE HENRIQUE
MANOEL — TABAJARA, 2022).

A presenca dos Codd Cabeludo na regido de Nazaré, por mais que tenha deixado
algumas lacunas, foi um fato marcante, tanto € que sempre fez parte da memdria da
comunidade. Os relatos orais, como o0s que fazem mencdo aos Codo Cabeludo, “indias”
capturadas a dente de cachorro e “india” trocada por animais, juntamente como o modo de
vida da comunidade, serviram de ponto de partida para o processo de etnogénese da
comunidade, o qual para Bartolomé (2006) “[...] apresenta-Se como processo de construcdo de
uma identificagdo compartilhada, com base em uma tradi¢cdo cultural preexistente ou
construida que possa sustentar a a¢ao coletiva”. A etnogénese dos Tabajara, assim como dos
indigenas Tapuio, contou com o0 apoio de pesquisadores e de instituicdes, como exposto nos

fragmentos a seguir:

Desde o inicio, quando comegamos a ter entendimento do movimento, que a cumade Adeodata
trabalhou aqui com agente, que ela questionava a gente, por que a gente ndo se reconhecia como
indigena, que aqui era muito bonito, aqui a nossa cultura era totalmente diferente das outras
comunidades. Ai veio um padre de Fortaleza, fez aqui uma reportagem, entrevistou o padrinho Antonio
Niza e a Lucinete minha Irmé, onde eles contaram a historia e ele fez toda uma reportagem em jornal
impresso e publicou. Ai um dia, a cumade Adeodata andando nessas viagens dela, ela se encontrou com
a Professora Carmem da Universidade Federal. Ela contando pra ela, ela um dia veio aqui pedir
permissdo se poderia fazer um trabalho com os alunos aqui dentro da comunidade, de
autorreconhecimento, um trabalho de antropologia com os alunos da Universidade Federal, para fazer o
autorreconhecimento da comunidade. Em 2015 a gente fez esse trabalho com o pessoal da Universidade
Federal do Piaui, e ai, junto com a professora Carmem, depois veio a FUNAI, que ja estava atuando
aqui em Piripiri. Ai a gente passou quase 03 anos fazendo esse trabalho, o resgate histérico com o
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pessoal mais velho, visitou, os olhos d’agua e outros locais que a gente tem como sagrados. (CACIQUE
HENRIQUE MANOEL — TABAJARA, 2022).

Na escola ou em outros eventos assim, a gente tinha a Escola Biblica de Pedro 11, sempre a gente fazia
apresentacdes e sempre tinha uma caracterizagdo, uma pessoa vestida de indio. E isso, quando se falava
dos indigenas do Nazaré era focada a minha familia. E ai é assim, isso veio se estendendo, a gente
sempre sabendo disso e nos trabalhos que a gente fazia, principalmente com a Adeodata do Centro de
Formacdo Mandacaru. Adeodata, Francinete, Maria Platen, elas sempre puxavam esse questionamento
da gente focar nessa questao das nossas raizes. Como elas ja conheciam a histéria, elas comentavam que
a gente era, o estilo de vida da gente era totalmente diferente das comunidades vizinhas que elas
acompanhavam, e elas ficavam sempre incentivando a gente, mas ai assim, a gente ndo tinha a que
recorrer, ndo sabia como iniciar. Ai, teve também a questdo de que a Dinaiana, a minha sobrinha, foi
estudar no Santa Angela, que foi assim uma coisa que foi muito forte, por que devido o plano de estudo
deles, eles sempre traziam essa pesquisa da comunidade. Ai isso foi ajudando no resgate. E ai, teve uma
outra aluna, também de Pedro Il que estava estudando em Teresina que ela veio fazer essa pesquisa
aqui, a llana. Ela veio fazer essa pesquisa e ai com tudo isso a gente foi comecando a despertar.
(LUCINETE NASCIMENTO - TABAJARA, 2022).

Vieram o0s estudantes para fazer as pesquisas, que era 0 nlcleo mais centrado aqui na familia do tio
Manoel Niza, a familia que tem mais descendentes. E ai que foi se ramificando, a gente foi divulgando
tudo, a gente foi chamando as pessoas. E a partir dai a gente veio recebendo mais pesquisadores, a gente
se interessou mais para pesquisar a nossa historia. Até por que a gente tem toda a nossa historia por trés,
0s Nossos costumes, das nossas familias. (ELAYNE TABAJARA, 2022).

Trilhado o percurso de resgate historico, apds receberem o apoio de instituicdes para
efetivar o processo de reafirmagdo enquanto indigenas, os povos de Nazaré se fortaleceram
coletivamente com a criacdo da Associacdo dos Povos Indigenas Tabajara e Tapuio da
Comunidade Nazaré - APIN, fundada em 14 de janeiro de 2017. Junto a criacdo da
associacdo, Henrique Manoel do Nascimento foi eleito como cacique da Comunidade
indigena.

Além da organizagdo coletiva enquanto unidade social, a fundagdo da APIN surge
como um modo de fortalecimento politico da comunidade. Quanto ao papel de lideranca que
passa a ser oficialmente exercido pelo Cacique Henrique, Barroso (2018, p. 76) argumenta
que “[...] ter um lider com o objetivo de consolidar a representatividade de um povo ¢ um
elemento politico adotado como reivindicagao”. Dessa forma, sob uma lideranca e estando
legitimada enquanto oOrgdo juridico, a comunidade indigena passou a ter mais
representatividade para lutar por direitos, dialogar com o poder publico e ter acesso as

politicas publicas que lhes sdo destinadas.

A partir da hora que a gente cria uma associacgao, a gente tem um CNPJ, a gente tem um vinculo com
coisa mais assim, grande. Por tras dos nossos projetos, realmente a gente tem como correr atras dos
nossos direitos. Vamos nos organizar? VVamos. Criamos a associagdo, fui como secretaria que sou até
hoje e a gente decidiu se organizar, elegendo assim o cacique, como tem hoje em dia, que é um grande
representante da comunidade. Ele realmente vai atrds dos nossos direitos junto com outras liderancas
indigenas. (ELAYNE TABAJARA, 2022).

Foi feita a eleicdo e me elegeram como cacique. E ai sim, a gente comegou realmente os trabalhos de
desenvolvimento da comunidade, de politicas publicas, da histéria da comunidade. Realmente correr
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atras de melhoria para a comunidade. E ai fundamos a associacdo, que é o nosso 6rgdo juridico que
representa 0 nosso povo. (CACIQUE HENRIQUE MANOEL — TABAJARA, 2022).

Acreditando viver fixamente nessa regido ha mais de 220 anos, os indigenas Tabajara
de Nazaré atravessaram muitos percalcos. Ao resistirem a perca de seus territérios, ao
silenciamento que lhes fora imposto e ao permanecerem na regido, esses resistentes
moradores proporcionaram o romper das mordacas que os silenciava. Trilhado esse arduo
percurso, o espirito de coletividade mantido ao longo do tempo, hoje se fortalece na busca por

dignidade e por direitos.

4.1.2 Historia dos Indigenas Tapuio de Nazaré

O contexto historico que abrange os Tapuio que atualmente vivem na regido de
Nazaré, se assemelha em muitos aspectos a histéria dos Tabajara da comunidade, uma vez
gue os mesmos atribuem o surgimento das familias a partir de mulheres indigenas que foram
capturadas. Os dados colhidos neste estudo por meio de entrevistas com os participantes dessa
etnia evidenciam que o modo de preservacdo da histdria também é similar, sendo
compartilhada oralmente por varias geracdes. E necessario enfatizar que, através dos dados
obtidos, ndo foi possivel identificar a que grupo Tapuio esses indigenas pertencem.

Vivendo nas proximidades de Nazaré, esses indigenas sempre adotaram um modo de
vida mais reservado, mantendo por muito tempo as relacBes sociais e de trabalho
principalmente junto de seus familiares. Por conta do silenciamento sofrido, os Tapuio, assim
como os Tabajara, mantiveram a sua historia e a rememoracao dos seus antepassados restritos
ao seio familiar, fazendo emergir “[...] a ideia de uma memoria histérico-social, na medida em
que se tratam de lembrancas compartilhadas do passado, ou seja, representacGes da historia
comum de um mesmo grupo Social” (SARMENTO, 2018, p. 74).

Rompido o silenciamento, hoje em dia esses indigenas, sempre que solicitados,
contam suas historias, fazendo referéncia aos seus parentes mais antigos, reafirmando assim

as suas identidades indigenas.

A minha Bisavd, foi pegada a dente de cachorro, ai eu sou fie desses outros mais pra ca, e eu ainda sou
indio também. Esses mais velhos gostavam de falar no assunto dos Tapuio. Eles contavam que andavam
cacando, quando matavam um veado ou um cobrdo muito feio, quando chegavam, jogavam em cima de
uma coivara de fogo, tiravam sé a péa e se passavam para ela. (CHICO PEDRO — TAPUIO, 2022).

Meu povo, se ele vivia uma criatura no sofrimento, se eles pudessem eles ajudavam. Meu avb ndo era
Tapuio, era sé a minha avd. Ela pegava menino, era parteira. Minha mae, cantando o feijao, dizia assim:
“olha, minha avo foi pegada a dente de cachorro. Ai, trouxeram ela para casa. Quando botaram ela no
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quarto, davam fé ela estava querendo pular. Ai fizeram um quartdo bem rebocado, bem alto, para ela
ndo pular. Ai pegou amansar, pegou a amansar, ai comegou namorar, casou, ai teve familia, que essa
familia nossa”. (ANTONIA PETA — TAPUIO, 2022).

Nos viemos de longe. Viemos la do Pernambuco. S6 que os mais velhos, meus bisavés, eles ficaram
morando no Cafundé. O Cafund6 é aqui pra baixo. Viveram um bom tempo |4, ai foi o ente que eles
foram saindo de la e vieram morar no Riachdo. Sempre os mais velhos contavam as historias pros filhos
como aconteceu. Que pegaram a mde do meu Bisavd, que foi recantado ela 14 em um canto, disse que
botaram cachorro, a muié foi, pegaram ela e o véi casou e ai vem vindo de la pra cd. (MARIA GORETE
—TAPUIO, 2022).

Os fragmentos acima evidenciam gue a histdria contada de forma oral se perpetuou ao
longo de rodas de conversas entre os indigenas que reivindicaram suas identidades enquanto
Tapuio. Esses momentos de partilha de saberes ocorriam principalmente durante a realizacdo
de atividades, como por exemplo, enquanto se debulhava feijdo, fiava algodao, ou a noite nos
terreiros das casas. Junto aos relatos, os mais velhos enfatizavam a necessidade de manter
essas conversas apenas dentro da familia. Dessa maneira, assim com a historia, o silencio e 0

medo tambeém eram passados de geragédo para geracdo, como relatado nos fragmentos abaixo:

Era s6 na familia. Eu ali, mais minha mae, mais meus irmaos, que eram 11. A mamée falava, sentava
numa esteirinha fiando, que ela era muito fiadeira. Fiando algodao, juntava a tropa pequena e nds se
sentava. Ai ela ia falar: “olha a Bisavo de vocés foi pegada a dente de cachorro. Quando for o tempo
dos indios, vocés vdo ¢ sofrer”. Ela acreditava que ia voltar o tempo dos indios, como de fato voltou.
(ANTONIA PETA — TAPUIO, 2022).

Eles sempre pediam para a gente ndo comentar nada, negdcio de indigena, de jeito nenhum. Isso eles
proibiam desde o comego. Eles falavam: “Olha, vocés, nds, somos, mas ndo podemos falar isso para
ninguém”. O medo também veio acompanhando junto. Sempre tinha esse segredo escondido da raca da
gente, que a gente ndo chamava etnia, chamava raca mesmo. Se ndo fosse esses mais velhos contando,
contando, hoje nés nem saberiamos qual era a nossa raca, né? Nossa Etnia. (MARIA GORETE -
TAPUIO, 2022).

A fala dos participantes transparece que os Tapuio pareciam esperar 0 momento de
fazer ecoar as vozes de seus antepassados, fato é que durante o processo de emergéncia étnica,
a comunidade indigena de Nazaré como um todo se encaminhava para se consolidar como

povo Tabajara, mas para a surpresa muitos, a vozes dos Tapuio se se fizeram ressoar.

Ai foi feito realmente o estudo com a Universidade Federal. Ai sim a gente deu por
autorreconhecimento. E tudo isso, depois, quando foi apresentado o trabalho e nessa oportunidade do
resgate historico de como a comunidade surgiu, aonde seu Chico Pedro disse: “Realmente, ndis samo é
Tapuio”. Disse que o povo dele era Tapuio. (CACIQUE HENRIQUE MANOEL — TABAJARA, 2022).

De primeiro ninguém nem andava atras dessas coisas. Nao sabia, e sabia, né? Eu tinha muita cerimonia
também. Quando o Henrique veio aqui saber dessas coisas eu perguntei: ndo tem problema ndo? Ele
disse: “tem néo”. Eu disse que eu era india. Af eu fui, sei que a mamae dizia que nos era indio. Era da
parte da minha v0, a véa Maria Candida. Ai ele foi, falou com o Chico Pedro e ele disse: “n6s samo é
Tapuio”. Eu disse: ha, pois se o Chico Pedro for, eu também sou, que eu sou da mesma aldeia dele.
(ANTONIA PETA — TAPUIO, 2022).
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Por causa dos mais velhos dizer aqui pra n6s sobre a que foi pegada, ai esse povo de 14 para cé tudo é de
uma familia s6. Ai eu j& sou da pontinha, mas é o mesmo, né? Tudo de uma familia s. Do mesmo jeito
gue aquela familia vem de 14 para c4, ai eu também sou. A, eu escutava e fico contando do mesmo
jeito. (CHICO PEDRO — TAPUIO, 2022).

Mesmo vivendo em um pais como o Brasil, que abriga uma diversidade de povos e
tem como os seus primeiros habitantes os indigenas, 0s povos outrora silenciados que vém
ressurgindo enfrentam muitas barreiras ao recontarem suas histérias e reivindicarem suas
identidades, como é caso dos Tapuio da regido de Nazaré, assim como os Tabajara, que
mesmo apOs romperem o silenciamento ainda enfrentam o preconceito e a intolerancia até
mesmo dentro da comunidade onde vivem. Mas aos poucos, com a forca do coletivo, esses

povos vém se fortalecendo.

Nunca ninguém atras dessas coisas ndo. Muitos deles, quando nés descobrimos que somos Tapuio,
ficavam dizendo: “olha, eles sdo dessa familia”. Mas vocé sabe que a pessoa sendo uma coisa, a gente
deve dizer o que a gente é, ndo é? Todo mundo sabe e eu ndo vou negar, somos indios mesmo de
verdade, Tapuio. (ANTONIA PETA — TAPUIO, 2022).

A a gente teve mais uma coragenzinha assim, né? Mas o pessoal sempre dizendo: “vocés sdo indios da
onde, se vocés moraram o tempo todinho ali e ninguém nunca soube?” Ai o pessoal sempre fala. Foi
muito diferente, foi muito forte, assim, a unido de todo mundo junto, ter forca para se juntar e gritar
mais alto. A visdo do povo ta comecando a melhorar, estdo respeitando mais a nossa etnia. Antes era
tipo aquele zombamento, chateacdo e hoje tem uma parte de gente ainda tem assim mesmo, né? E
também, a gente tem forca, voz, ndo tem mais aquela cerimonha de chegar em um lugar e dizer que é
indigena. Agora é uma coisa firme. A gente pode dizer que nés somos mesmo, embora que 0s outros
fiquem chateando, mas a gente tem que ter sangue na veia, forte e dizer que somos. (MARIA GORETE
- TAPUIO, 2022).

As falas dos participantes da etnia Tapuio deixam nas entrelinhas um aparente
silenciamento ainda maior do que aquele que foi sofrido pelos Tabajara da comunidade.
Mesmo o movimento indigena estando organizado por meio da composicdo das duas etnias
em forma de associacdo que as representa, & perceptivel que ainda é mais timida a
participacdo dos Tapuio, até mesmo dentro do movimento indigena. Trata-se de mais uma
barreira a ser superada coletivamente por meio de atua¢es mais efetivas dentro das atividades
da comunidade.

Frente ao exposto, entende-se que os relatos orais transmitidos de geragcdo em geragao
foram a base para que as historias dos indigenas Tabajara e Tapuio de Nazaré atravessassem
diferentes periodos. No entanto, aspectos como relacdo com lugares de memoria e a
composicdo do acervo do Museu Indigena Anisia Maria sdo importantes fatores que
mantiveram viva essa histéria, a qual foi fundamental para a reafirmacdo de Nazaré enquanto

comunidade indigena.
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Os pildes feitos pelos indios, 1& nos morros, pelos antepassados. Uns pildeszinhos de pedra feito
pequeninho assim. O pessoal ia até 14 pisar café, pisar coco. E muito alto. L4 em cima. Tem a bananeira
dos indios, 14 no Taipu. Tem aquela cuscuzeira de barro, que é histérica. O museu ta representando, tem
coisa ali que ta tipo esquecido. Ali ja lembra e j& vem os visitantes, ja olha, tem aquela forma de
representar mais ainda. (MARIA GORETE — TAPUIO, 2022).

Hoje, a gente tem mais conhecimento através do museu. Porque dentro do Museu a gente colocou essas
pesquisas que veio da Anna, que é da Itlia, que juntamente com ela a gente reuniu todas o0s ancidos
aqui da comunidade os mais velhos nossos maiores troncos velhos daqui e resgatamos tudo deles de
histéria, os pontos da familia deles, realmente a questao indigena, mesmo que eles sabem tudo. A gente
tem fotos, tem entrevistas gravadas com eles. Entéo a gente teve uma preocupacgdo de sair atras dessas
pessoas, que a gente sabe que ta perdendo, né? (ELAYNE TABAJARA, 2022).

Os Tabajara e os Tapuio de Nazaré e regido, assim como todos 0s outros povos
indigenas “sao produtores de culturas e senhores de suas proprias historias” (FREITAS, 2010,
p. 184), tanto é que além dos fatores histéricos aqui apresentados, um outro ponto importante
nesse processo de ressurgimento dos indigenas de Nazaré e regido foi a manutengéo de muitos
aspectos artisticos e culturais herdados dos antepassados indigenas, 0s quais Serdo

apresentados ao longo das discursdes da proxima categoria de analise.

4.2 Categoria 2 - Aspectos culturais dos indigenas de Nazaré

Esta categoria, assim como a anterior, também seguiu a analise dos dados colhidos
através de aplicacdo de roteiros de entrevista junto a trés participantes indigenas da etnia
Tabajara e trés participantes da etnia Tapuio, porém, desta vez, partindo da anélise dos
aspectos culturais pertinentes aos povos indigenas da regido de Nazaré, com énfase na
preservacdo cultural, bem como na arte e na cultura atualmente produzida e vivenciada por
estes povos.

Como ja apresentado neste trabalho, além dos aspectos histdricos, 0 modo de vida de
grande parte dos moradores da regido de Nazaré sempre apresentou particularidades. 1sso se
deu devido a manutencdo de muitos costumes herdados dos seus antepassados. Esses aspectos
mantiveram viva a presenca da histdria, da cultura e, consequentemente, da identidade
indigena na regido. Dessa maneira, as “indianidades” que foram por um tempo verbalmente
silenciadas eram expressas nos modos de ser e fazer. Partindo da concep¢do Bartolomé (2006,
p. 49 - 50), podemos compreender que as conexdes de comunidades com o passado se dao
“[...] por meio da selecdo e recriacdo de aspectos da memoria e de tracos culturais
emblematicos, capazes de atuarem como sinais externos de reconhecimento entre aquelas

instancias de poder que declararam sua extingdo”.
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Desse modo, tantos os indigenas Tabajara, quanto os Tapuio consideram a
manutencdo de aspectos culturais como de fundamental importancia para o processo de
reafirmacdo de Nazaré como comunidade indigena. A pratica dessas herancgas ancestrais, além
serem de percebidas por pessoas que visitavam a comunidade, sempre foram prontamente

assumidas pelos proprios indigenas, conforme exposto nos fragmentos a seguir.

Esta questdo também da vizinhanca que aqui é muito forte ainda. E muito forte! Por exemplo, se eu
tenho uma coisa hoje eu divido com quem ndo tem. Isso é muito forte. A questdo do dividir, a questdo
do Trabalho em mutirdo também é um dos pontos que marca. Essa questdo de trancado de palha. Sao
muitos assim, muitas herancas que a gente tem. (LUCINETE NASCIMENTO — TABAJARA, 2022).

Ainda hoje se eu ver um desconhecido, se eu puder correr, eu corro. Ndo € medo, acho que é o costume
mesmo. Pé descalgo. Eu ndo ando de chinelo. E dificil eu andar de chinelo. Eu ia buscar 4gua meio dia,
andando na areia quente e sem chinelo. Minha mae dizia: “tudo ¢ heranga”. A minha bisavé se chamava

Maria Vieira, ela era parteira. Era Tapuio. (ANTONIA PETA — TAPUIO, 2022).

Além do trabalho coletivo e de outras particularidades, o artesanato com trancado de
palha é uma forte heranca dos antepassados dos indigenas de Nazare. A principal matéria
prima utilizada na producdo das pecas € a palha das palmeiras de babacu, a qual é encontrada
em abundéncia na regido. O senhor Chico Pedro, indigena da etnia Tapuio, afirma que em sua
familia ha quem faca abanos, cofos, esteiras, balaios, entre outras pecas de trancado de palha.
No periodo de coleta de dados, em visita as residéncias dos participantes, foi possivel
identificar que em algumas casas as pecas tém grande utilidade, principalmente no uso
domestico e nas atividades ligadas & producdo agricola.

Outro forte indicativo da identidade indigena na regido de Nazaré foi a presenca das
parteiras, ja que até por volta do inicio dos anos 1980, quando os servicos de saude eram
precarios e escassos, era comum as maes darem a luz aos seus filhos em suas proprias casas.
Assim, as parteiras exerciam um papel primordial para trazer as criangas ao mundo e cuidar
da saude das mées.

O senhor Chico Pedro narra que “[...] nessa época, doutor era dificil. Falar em doutor,
s0 se fosse muito longe. Ai, tudo era dificil. Chico Venerando era Tapuio, era rezador. Maria
Vieira, parteira, era Tapuio”. Dona Antdnia Péta, indigena Tapuio, também relata que sua
avo, Maria Céandia, “pegava menino”. A expressdo ¢ uma forma de fazer mengao as mulheres
que eram parteiras. Assim, “[...] € possivel recorrer a um vasto conjunto de elementos
histdricos ou culturais para afirmar a condi¢do de indigena e definir o pertencimento de seus
protagonistas” (BARTOLOME, 2006, p.56).



99

A presenca das parteiras revela a importancia historica das mulheres indigenas na
regiao, pois as mesmas, além de colocar em prética seus saberes relacionados ao parto, faziam
rezas e utilizavam ervas e chas no decorrer do procedimento. Devido aos avangos na area da
salde as parteiras deixaram de exercer essa atividade. Atualmente, algumas praticas de cura
sobrevivem na regido de Nazaré, a exemplo do uso da medicina caseira. Mesmo em meio a
popularizacdo dos farmacos, o cultivo de plantas medicinais € uma pratica comum, assim
como o uso de garrafadas feita a partir de raizes, cascas ou sementes de plantas encontradas
nas matas da regido.

Além do uso de remédios caseiros, a busca pelo combate as enfermidades por meio de
rezas de cura também atravessou os séculos, sendo uma pratica muito comum atualmente.
Tanto no passado, quanto nos dias atuais, sempre foi notoria a presenca de rezadores e
rezadeiras na regido. Moradores da comunidade e de outros locais recorrem constantemente a
essas praticas. Por vezes, as pessoas que fazem rezas relutam em assumir-se como rezador ou

rezadeira, apesar de ndo negarem reza a quem procura.

Eu faco a reza. O pessoal procura. A gente ndo gosta que seja declarado muito, mas as vezes acontece,
um indica para outro e a gente ndo quer negar na hora da precisdo. A gente usa bastante cha. Eu sei
fazer mesinha, né? N&o sé para mim, mas para o pessoal. A reza, eu ndo aprendi agora. Quando eu tinha
entre 3 e 5 anos eu ja via as pessoas, eu fago € ver. Posso ver 2 pessoas de branco entrando nesse pé de
caju e se some la. Al, as vezes a mae falava que eu ndo era normal, ndo sei o que, por que eu sabia de
muita coisa que 0s outros ndo sabiam, mas ai ja tinha no sangue da minha bisavd, que era a Maria
Vieira ja via também. E aqui, que é um segredo total, que as pessoas ndo gostam de dizer, os daqui
mesmo ndo gosta, por que aqui tem trés pessoas, a mesma coisa, nessa casa tem trés: Eu e mais dois
com a mesma personalidade. E uma neta. Acredito que seja heranca do povo Tapuio. (MARIA
GORETE - TAPUIO, 2022).

Faco cha. Benzimento e rezas para dor de barriga, quebrante, dor de dente foi a minha avé que me
passou. Fazer remédios com ervas, sementes, quem me ensinou foi a minha mée. Eu ndo gosto de rezar
passado da hora. Fora de hora eu ndo gosto. Ali é um peso. Tem deles que quando vocé reza, ndo sente
abalo nenhum, mas tem deles que vocé sente. (ANTONIA PETA — TAPUIO, 2022).

As nossas rezas de cura, esta vindo gente de fora ja, em busca da cura. Nds temos uma esquipe que
trabalha essa questdo dos rituais e das rezas de cura. Além da medicina caseira também, que ajuda
muito. Todas as casas tém seus canteirinhos de medicina caseira que ajuda muito na cura do nosso
povo. (CACIQUE HENRIQUE MANOEL — TABAJARA, 2022).

Aqueles que procuram as rezas, além da cura para as suas enfermidades, também
buscam solucionar problemas como plantacGes afetadas por pragas de insetos, assim como
mazelas que afetam animais. Independentemente da doenga ou do modo de rezar, para que a
cura aconteca um fator é indispensavel: a fé de quem procura.

Além de muitos aspectos culturais como as rezas, uso de medicina caseira, o trabalho
em mutirdo e a producéo de pecas a partir do trancado de palha, ha préaticas culturais que vém

sendo desenvolvidas na comunidade apos a reorganizacdo das coletividades indigenas, dentre
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as quais estd o Toré e a realizagdo de pinturas corporais. Estas praticas foram adquiridas junto
de outros parentes.

Desse modo, devemos compreender que as comunidades indigenas que ressurgem
passam a formular uma identidade prépria e a se organizar coletivamente, adotando
mecanismos de representagdo que surgem “[...] reestruturando as suas formas culturais
(inclusive as que o relacionam com o meio ambiente € com o universo religioso)”.
(OLIVEIRA, 1998, p. 56).

Nesse caso, podemos tomar como exemplo o Toré, ritual sagrado que vem sendo
frequentemente praticado pelos indigenas Tabajara e pelos Tapuio da regido de Nazaré. O
mesmo trata-se de um misto de canto e dan¢a que pode ser compreendido como uma forma de
fortalecer as energias positivas e descarregar as energias negativas daqueles que participam.
Nesse ritual, a presenca dos encantados, que sdo os ancestrais indigenas que ja partiram, pode
ser sentida. Nesse momento de contato com o sagrado, as pessoas se relinem para agradecer,

pedir for¢a, cantar e dancar, conforme descrito nos fragmentos a seguir:

O Toré ele é um canto e danga. O Toré é um momento de fortalecimento das nossas energias. Um
momento de contato com 0s nossos encantados. O Toré serve para a gente se fortalecer e fazer a
limpeza das energias negativas. Entdo, a gente sente a presenca dos nossos encantados nesses momentos
dos rituais. Nds temos rituais de festa, temos também rituais em forma de ora¢do que nds sentimos a
presenga dos nossos encantados. E o momento de fortalecimento das nossas energias. (CACIQUE
HENRIQUE MANOEL — TABAJARA, 2022).

O nosso principal ritual é o Toré. E uma mistura de canto e danca e tem uma ligagdo com o sagrado. Por
gue no momento em que a gente vai fazer o Toré a gente pede a forca dos encantados para nos
fortalecer, para purificar o nosso corpo, para fazer de certa forma a limpeza das energias negativas e
trazer as energias positivas. E tem os Torés de agradecimento, tem os de pedir forcas, e tem 0s toantes
que a gente faz também pra iniciar. (LUCINETE NASCIMENTO — TABAJARA, 2022).

A gente faz o Toré. A gente pratica esse ritual, que consiste em uma roda dentro da oca, 0 espaco
sagrado da gente. Esse é um ritual de fortalecimento para a gente, onde a gente se concentra também na
guestdo dos nossos guias e nos Nnossos encantados, que SA0 0S NOSSOS ancestrais que ja partiram.
(ELAYNE TABAJARA, 2022).

Muitos dos cantos entoados nas rodas Toré sdo compostos pelos proprios indigenas
através da forca dos encantados, sendo utilizados também, os cantos de outros povos,
principalmente com outros parentes que moram em outras regides. Esses cantos fazem
referéncias aos antepassados, fortalecem espiritualmente os povos para as lutas diarias, assim
como pode proporcionar momentos de cura por meio da presenca da encantaria. Durante a
roda de Toré, para acompanhar 0s cantos, sdo utilizados instrumentos de percussao como 0

tambor e os maracés feitos de coco e de cabaga. Durante o ritual, os indigenas costumam
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servir duas bebidas sagradas: o mocoror6, feito a base de caju, e a agua de casca jurema,
extraida de uma arvore encontrada na regido.

As pinturas corporais sdo uma outra importante manifestacdo identitaria dos povos
indigenas Tabajara e Tapuio da regido de Nazaré. Na comunidade h& muitos jovens indigenas
que realizam essa préatica, atuando tanto no preparo das tintas, quanto no desenho dos tragos
sobre a pele. No processo de producdo da tinta de pigmentacdo avermelhada, a matéria prima
utilizada é o urucum, também conhecido na regido como corante. As sementes sao trituradas e
umedecidas até se chegar a uma consisténcia adequada para a realizacdo das pinturas. Ja na
confeccdo da tinta de cor preta, utiliza-se o jenipapo verde, fruto do jenipapeiro. Inicialmente
a fruta é ralada e depois € espremida para que se obtenha um liquido de cor escura.

Tendo por base a analise desta categoria, entende-se que povos indigenas de Nazare,
mesmo em meio ao silenciamento que Ihes foi imposto, mantiveram muitas praticas herdadas
de seus antepassados. Desse modo, € possivel compreender que através de praticas culturais
preservadas e recentemente (re)adquiridas junto a outros parentes, como as mencionadas ao
longo da andlise desta categoria, os Tabajara e os Tapuio de Nazaré seguem vivenciando e

fortalecendo suas culturas.

4.3 Categoria 3 - Relacdo entre comunidade indigena e escola

A partir da analise das falas dos povos indigenas e dos profissionais da educacao que
trabalham na escola da comunidade, a analise desta categoria inicia-se a partir das percepgdes
que os indigenas tém em relacdo a escola que atende a comunidade, uma vez que esses povos
buscam fortalecer suas histdrias e suas culturas, além do mais, a educacao, ao lado da terra, da
agua e da saude, é colocada como uma das principais bandeiras de luta dos Tabajara e dos
Tapuio de Nazare.

A escola, na concepgdo de Baniwa (1998, p. 136) “[...] tem sido o lugar em que se
originaram movimentos de resisténcia e de reivindicacdo de direitos sobre a terra e contra a
discriminacao e a falta de respeito”. Dentro dessa perspectiva, essa institui¢do, além de ter o
poder de possibilitar aos estudantes a aquisicdo de conhecimento sobre as historias e as
culturas desses povos é vista como um espa¢o propicio para a eliminacdo dos estereo6tipos

lancados contra os indigenas.

Olhe, a escola € um ponto chave para dar continuidade a histéria da comunidade, porque como Nnossos
povos mais velhos estdo indo embora, se a gente ndo der continuidade o pessoal vai esquecendo as
histdrias, as suas origens. Entéo a escola é um local propicio para o resgate histérico. Tudo isso tem que
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partir de dentro da educacdo, passar para as criancas ja crescerem sabendo que ali eles tém a sua
historia, suas origens e tém prazer, realmente, de praticar 0s seus rituais e seus conhecimentos.
(CACIQUE HENRIQUE MANOEL — TABAJARA, 2022).

A escola, assim, é o maior fator para desconstruir o que a gente sofreu o tempo todo. Eu acho que a
escola, junto com a gente, deve estar preparando os alunos de hoje em dia para a nova versdo de povos
indigenas que sempre estiveram aqui, que sempre existiu. E um fator importante, porgue € la onde estfo
aprendendo. Eu acredito que a escola tem um papel fundamental de estar desconstruindo e ensinando a
forma certa, como é que é para ser, tanto aqui dos nossos povos indigenas aqui de Nazaré, como
Tabajara, como do Piaui todo. (ELAYNE TABAJARA, 2022)

Em algumas ocasides, principalmente no més de abril a escola leva os alunos para
visitar alguns espacos que contemplam a historia e a cultura indigena, a exemplo da oca e do
museu indigena da comunidade. A ida dos estudantes a locais que sdo ligados a estes povos
tende a desconstruir visdes distorcidas sobre esses indigenas, além disso, esses locais também

sdo importantes espacos formativos.

A escola faz visitas ao museu, leva os alunos, leva eles para a oca. No ano passado, no dia das
comemoracdes do dia do indigena, foi feito uma palestra com os alunos. Esse ano, assim, ndo teve uma
atividade especifica, mais sempre que necessario, sempre que tem alguma apresentagdo a escola recebe
eles. (SIMONE ARAUJO — COORDENADORA PEDAGOGICA, 2022).

E muito preocupante para a gente saber que ainda tem aluno que pensa que o indigena é aquele 1a. O
termo indio hoje ndo usa mais, por que é um termo preconceituoso e remete muito ao atrasamento do
indigena, ta entendendo? Sempre a gente tem essa preocupacdo de quando a gente recebe os alunos
aqui, que vem fazer uma visita ao museu, a gente dd uma mini aula para eles e fala tudo isso. (ELAYNE
TABAJARA, 2022).

A gente sabe que 0 museu é um local educativo também, né? Ai dentro do Museu, nés temos um ndcleo
gestor e o nucleo educativo, né? No educativo esti o jovem, e no nicleo gestor estdo os mais velhos.
Entdo, a gente trabalha muito essa questdo da educacdo dentro do Museu aqui com as criancas da
comunidade também. (MARIAZINHA — PROFESSORA, INDIGENA TABAJARA, 2022).

As falas acima transcritas evidenciam um movimento recursivo entre comunidade e
escola. Se a instituicdo escolar vai até a comunidade, representantes dos povos de Nazaré,
além de alunos e professores que sdo indigenas e la estdo, vdo a escola sempre que sao
convidados a participar de algumas agoes.

A presenca dos indigenas de Nazaré no espaco escolar da comunidade geralmente esta
relacionada as palestras, as apresentacdes culturais ou ao desenvolvimento de atividades
praticas, estando estas ligadas principalmente as comemoracdes alusivas ao més de abril, més
em que se comemora a resisténcia dos povos indigenas do Brasil. Nesse sentido, a escola deve
tomar cuidado para que ndo se limite a “[...] abordar o outro de forma genérica e “folclérica”,
apenas em dias especiais, usualmente incluidos na lista dos festejos escolares, tais como o Dia
do Indio ou Dia da Consciéncia Negra” (MOREIRA, 2007, p. 40). A concentracio das agdes

dentro da data comemorativa aponta para a necessidade de ampliagdo do vinculo entre escola



103

e comunidade indigena, pois esses povos tém muitos saberes a partilhar, os quais, na maioria
das vezes, podem ser vinculados aos conhecimentos cientificos que constam no curriculo da

escola.

Sempre que a gente precisa de alguma coisa deles, de um espaco para a gente t& colocando alguma coisa
nossa, algum movimento, tanto o espago fisico, como o espaco para conversas, de alguma fala, eles ddo
abertura para gente. Tanto que quando eles também precisam, a gente vai 14, dando alguma palestra,
alguma coisa. A gente também t& a disposi¢do. (ELAYNE TABAJARA, 2022).

No6s temos o cacique Henrique, né? Que ele, sempre qualquer atividade que tem na escola que é
possivel participar, ele estd sempre participando. Quando precisa representar a comunidade indigena ou
ele ou outros membros da comunidade indigena também estdo sempre presentes. (MARIA DA
CONCEICAO SOARES — PROFESSORA, 2022).

No ano passado o Henrique deu uma palestra, o cacique Henrique. A Elayne também. Sempre que tem
oportunidade a gente convida eles e eles vém. Ou a gente vai 14, como vérias vezes a gente foi 14, levou
as criangas e tudo, por que aqueles outros alunos que ndo frequentam 14, eles também tém a curiosidade.
(SIMONE ARAUJO — COORDENADORA PEDAGOGICA, 2022).

Na escola, essa presenca estad muito voltada para o més de abril. Infelizmente ainda é mais contemplado
no més de abril essa histdria. Sdo feitos trabalhos, sdo feitas algumas oficinas, mas assim, no decorrer
do ano, eu acho que essa historia é essa cultura ainda esta muito vaga dentro da escola. Ta muito timida.
Ta muito voltada para a data comemorativa. Eu acho ainda muito vago. Como a escola ja tem vérios
alunos, ttm uma grande parcela de alunos que sdo considerados, identificados como indigenas, a gente
ndo vé ainda essa participacdo ativa da comunidade para a questdo indigena I3, entendeu? (MARIA
CLEOMA — PROFESSORA, INDIGENA TABAJARA, 2022).

Ao apresentarem suas visdes com relacdo ao papel da escola frente ao fortalecimento
da histéria e da cultura dos povos de Nazaré, os professores indigenas que atuam na Escola
Municipal Professor José Raimundo Pereira concebem a escola como um espaco de
representacdo da comunidade como um todo, enfatizando o seu papel formativo e a
necessidade de que nessa relacdo entre escola e comunidade indigena ocorra 0 acesso a

cultura indigena também por parte dos alunos que ndo sdo indigenas.

A escola é o local onde esta concentrada toda a comunidade: alunos, pais, a comunidade em geral, € é
através da escola que a gente tem essa possibilidade de desenvolver esse trabalho. Apesar de muitos
alunos ndo serem indigenas, mas eles aceitam também. Os pais também, eles aceitam que a gente
trabalhe, leve essa cultura e todo mundo participa. (MARIAZINHA — PROFESSORA - INDIGENA
TABAJARA, 2022).

A partir do engajamento dos professores. Acredito que esses alunos, que ndo conhecem ainda, que s&o,
até outros que ndo conhecem também, que nao fazem parte da cultura, passam a conhecer, passam a
respeitar os que estdo ali, né? Entdo, para que esses alunos possam respeitar a cultura de cada um, tem
que ter esse repasse desses conhecimentos. (ANTONIA DE CASSEA — PROFESSORA, INDIGENA
TABAJARA, 2022).

Os docentes indigenas sdo um importante elo entre a escola e comunidade indigena,

exercendo além da docéncia, um papel de representatividade, uma vez que esses professores
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viveram e vivem “[...] com consciéncia critica e ativa os problemas de suas comunidades ou
de seus povos” (BANIWA, 1998, p. 136).

Quanto aos professores entrevistados que ndo sdo indigenas e atuam na Escola
Professor José Raimundo, os mesmos consideram que a relacdo entre a instituicdo e a
comunidade indigena se fortalece por conta da presenca de professores e alunos indigenas,

expressando que essa relacdo deve ser estreitada com foco na realidade dos alunos.

NOs temos, se eu ndo estou enganada, quatro professores que sdo indigenas. Sdo cadastrados como
indigenas e por t& dentro da prépria comunidade, acredito que a escola tem um grande potencial para t&
fortalecendo principalmente esse lago com a comunidade indigena, por que acredito que pelo menos uns
trinta por cento dos nossos alunos, ndo tenho certeza, uns quarenta por cento dos nossos alunos sdo
cadastrados com indigenas. (MARIA DA CONCEICAO SOARES — PROFESSORA, 2022).

Hoje em dia a gente tem que trabalhar de acordo com a realidade dos alunos e a realidade da
comunidade é que a comunidade é indigena. Ai tem que trabalhar voltado para esse publico também.
Hoje em dia ndo pode discriminar nada, né? Nem ninguém, e principalmente a questdo da cultura.
(ROCILDA MARIA PACHECO - PROFESSORA, 2022).

A andlise desta categoria tornou possivel a percep¢do da existéncia de vinculos entre a
Escola Municipal professor José Raimundo Pereira e a comunidade indigena de Nazaré,
explicitando também que existe a necessidade das relacdes entre estas duas vertentes de
producdo de difusdo do conhecimento serem intensificadas, inclusive com acdes mais

distribuidas ao longo do ano letivo.

4.4 Categoria 4 - Participacdo dos indigenas de Nazaré na construcao e execucdo do curriculo

escolar

No que tange as discussdes a respeito desta categoria, as mesmas estdo estruturadas a
partir de dados colhidos através de aplicacdo de roteiros de entrevista junto aos profissionais
da educacgdo da Escola Municipal Professor José Raimundo Pereira, sendo trés professoras
indigenas, trés professoras nao indigenas, além de duas profissionais que atuam no nudcleo
gestor da instituicdo. Estes sete participantes expuseram suas percep¢@es com relagdo a
participacao dos povos indigenas de Nazaré na construcdo e execuc¢do do curriculo escolar.

Entende-se que o processo de construcdo de um curriculo que venha a contemplar a
historia e a cultura de uma determinada coletividade deve se efetivar com base na participacdo
ativa de seus representantes. Como j& mencionado neste trabalho, é necessario discutir,
readequar e principalmente, materializar o curriculo escolar, para que seja dada a escuta

adequada as vozes por tanto tempo silenciadas, a exemplo dos indigenas da regido de Nazare.
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No que tange a participacdo dos indigenas de Nazaré no processo de construcdo do
curriculo da escola da comunidade, essa representatividade ainda se da de forma timida.
Alguns avangos vém acontecendo dentro de um contexto mais amplo, uma vez que a rede de
ensino do municipio de Lagoa de Sdo Francisco, da qual Nazaré faz parte, vem discutindo a
possibilidade de insercdo da temética indigena no curriculo da toda a rede municipal de

ensino.

Essa questdo do curriculo tem dando um avangozinho, a passos pequenos, mas tem avangado um
pouquinho. A gente ja vem implantando na escola ha algum tempo, mas a gente percebe essa
dificuldade, essa resisténcia. E ai, agora com a nova gestdo, ela tem abrindo as portas com relagdo a
isso. Ja foram feitas algumas reunides para implantar no curriculo do municipio. Entdo, assim, dentro da
secretaria tem uma representante da questdo das etnias, uma coordenacédo foi criada também para essa
questdo. (ANTONIA DE CASSEA — PROFESSORA, INDIGENA TABAJARA, 2022).

Al nessa discussdo voltada para os povos indigenas com relagao a escola, ndo tem essa coisa tdo grande
assim ndo. Essa participacdo tdo grande ndo. Os funciondrios participam ali, das discussdes, 0s
professores, mas a comunidade em si, para levar isso para a escola ainda ¢ muito timida. (MARIA
CLEOMA — PROFESSORA, INDIGENA TABAJARA, 2022).

Eles sempre participam dessas discussdes, por que tem alguns professores que sdo indigenas e quando
se fala nessa questdo, eles sempre se manifestam. Eles sdo do movimento indigena. Tem a Professora
Lucinete, que ela é indigena, ela é bem participativa em tudo que envolve essas coisas. (ROCILDA
MARIA PACHECO - PROFESSORA, 2022).

As colocacOes feitas pelas trés participantes nos fragmentos acima evidenciam a
necessidade de ampliacdo da participacdo dos indigenas da comunidade nas discussdes sobre
o curriculo da escola da comunidade. Essa representatividade deve ir alem da participacdo dos
indigenas que trabalham na instituicdo, devendo contemplar as duas etnias que vivem na
regiao de Nazaré.

Como ja apresentado ao longo das discussbes da categoria 3, que tratou da relacdo
entre comunidade indigena e escola, sempre que convidados, os representantes dos povos de
Nazaré estdo abertos a participar de acGes desenvolvidas pela instituicdo. Dessa forma, 0s
indigenas da comunidade participam e colaboram com o processo de materializagdo do

curriculo da escola que atende a comunidade.

Quando chamados, eles vém. Quando séo convidados eles vém. Eles gostam de estar se apresentando,
de divulgar a cultura deles. Por que sempre que a gente chama aqui, ou qualquer outra escola, que a
gente vé que a escola ali do Cdrrego, das Cabeceiras, Palmeira, na hora que chamam eles vao. (MARIA
DAS DORES - DIRETORA, 2022).

Acho que 2020 foi a Mariazinha mesmo que fez a palestra com os alunos. Com os menores a gente faz
as pinturas, trabalha as comidas tipicas. E por niveis. Os maiores é mais formacdo, do que é ser
indigena, essa questdo. A tendéncia é tentar melhorar isso ai do 6° ao 9° Ano, onde a gente faz essas
questdes de formacdo, de estar repassando junto ao cacique também. (ANTONIA DE CASSEA —
PROFESSORA, INDIGENA TABAJARA, 2022).
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Frente a um curriculo escolar que contempla a histéria e a cultura dos indigenas da
comunidade ainda de modo incipiente, volta-se aqui para a ideia de intensificacdo do
movimento recursivo entre escola e comunidade indigena, buscando a vivéncia de um
curriculo que perpasse os limites do espaco escolar com maior frequéncia, proporcionado aos
estudantes a aquisicdo de saberes e fazeres produzidos no seu entorno. Nascimento (2020, p.
11) afirma que “[...] o curriculo, ao ultrapassar os limites do espago da escola, abrange
diferentes conhecimentos, saberes, tradicOes e expressdes culturais, ajudando a fortalecer o
sentimento de pertencimento coletivo dos indigenas”.

No desenvolvimento de préaticas pedagdgicas é comum os professores da escola da
comunidade fazerem a adequacdo desta tematica junto aos conteudos propostos nos livros

didaticos utilizados pela escola, como expdem ao longo de suas falas as participantes a seguir:

O livro didatico ja traz essa mudanca na estrutura, na forma de ver, de apresentar as culturas indigenas.
E hoje na nossa realidade, quando a professora de Arte, a professora Ednilda, no més de marco ou foi
abril, a professora de Arte, trouxe o pessoal da aldeia Tabajara, trouxe o pessoal para o 7° Ano para
trabalhar as pinturas indigenas, isso é um exemplo real, um fato que acontece na nossa escola que é
trabalhado com essa quest&o. (SIMONE ARAUJO — COORDENADORA PEDAGOGICA, 2022).

A gente trouxe o Cacique para fazer a roda de toré na escola, traz aquele momento de pintura nas aulas
de Arte, por que no livro de arte, as habilidades de hoje, de 6° ao 9° ano, trazem muito essa questdo da
cultura indigena, ja vem bem contextualizado. Eu acho até assim interessante. A questdo do brinquedo
indigena também a gente tem desenvolvido. (ANTONIA DE CASSEA — PROFESSORA, INDIGENA
TABAJARA, 2022).

Nota-se que a participacdo da comunidade indigena na construgdo e na execuc¢do do
curriculo precisa ser intensificada, devendo ser compreendida como um processo que além de
ressignificar o trabalho com a histdria e a cultura indigena contempla diretamente os alunos
das etnias Tabajara e Tapuio que estudam na escola de Nazaré, possibilitando aos mesmos
momentos de expressdo e fortalecimento da identidade indigena. As manifestacdes
identitarias desses estudantes ocorrem sempre que sdo inseridos em alguma atividade que
contemplam os saberes e os fazeres de seus povos. Desenvolver a¢Ges de que envolvam uma
maior participa¢ao dos indigenas torna possivel a “[...] reafirmac¢do e promocgao das culturas,
linguas, tradigcdes, saberes, fazeres, valores, identidades e conhecimentos indigenas”

(BANIWA, 2019, p. 43).

Eles expressam quando sdo contemplados pelos professores em alguma atividade voltada para cultura
indigena, por exemplo, uma oficina de arte. Isso se volta muito no més de abril porque é o més do
indigena. Entdo, através de atividades de arte, dangas, no festival junino também. Geralmente no
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festival junino se prepara uma apresentacdo para levar para o Festival do municipio. (MARIA
CLEOMA — PROFESSORA, INDIGENA TABAJARA, 2022).

Quando a gente fala eles dizem: “eu sou indigena”, por que o ano passado mesmo, na minha turma eu
tinha mais alguns declarados indigenas, ai tinha um deles que até mora la onde funciona a oca. Eles se
identificam. Os do ano passado, esse ano tem uns, mas eles quase ndo falam muito ndo. (ROCILDA
MARIA PACHECO - PROFESSORA, 2022).

Quando ¢ necessario falar eles falam, se apresentam. Se é danca eles apresentam danca, se € pintura eles
apresentam pinturas. Eu até gosto, quando eu estou falando dessa questdo indigena eles ndo ficam
acanhados, eles se autodenominam, né? Falam que sdo indigenas, se expressam de forma natural.
(CATARINA MARIA — PROFESSORA, 2022).

Sempre que tém esses movimentos a gente percebe que eles se destacam mais, por que sdo jovens e
criancas que ja fazem parte do movimento indigena. Eles tém ali a vida escolar deles junto com os
demais, mas fora da escola eles tém assim um ambiente diferenciado, por que eles participam de rodas,
participam de brincadeiras. (ANTONIA DE CASSEA — PROFESSORA, INDIGENA TABAJARA,
2022).

Os aspectos identitarios desses discentes, no que diz respeito ao espaco escolar, estao
em vias de fortalecimento, sendo algo que ainda demanda estimulo por parte da instituicdo, a
exemplo de algumas atividades anteriormente elencadas pelas participantes. Ao proporcionar
essas acdes, a escola passa a se constituir como um “[...] espaco de reafirmagdo das
identidades e da construgdo permanente de autonomia e alteridades” (BANIWA, 1998,
p.136). Partindo dessa Gtica, é possivel compreender que as a¢Bes que envolvem a tematica
indigena no espaco escolar potencializam o protagonismo dos estudantes das etnias Tabajara e
Tapuio, devendo as mesmas estar mais distribuidas ao longo do periodo letivo. Sobre a
expressdo da identidade dos educandos indigenas no cotidiano escolar, as participantes abaixo

citadas afirmam que:

No dia a dia da escola, ndo, eles ndo se identificam. Na hora de apresentagdes eles se identificam. Mas
tipo assim, vocé esta aqui na escola, vocé ndo consegue identificar o aluno que é indigena e o0 que ndo €.
Vocé nunca consegue ver isso € nem eles expressam isso. Eu nuca ouvi isso de um aluno, ha é por que
eu sou indigena, isso, isso e isso. (SIMONE DE ARAUJO — COORDENADORA PEDAGOGICA,
2022).

Sé se for alguma apresentacdo. SO se vocé perguntar. Eu vejo que quando eles estdo juntos eles se
sentem mais a vontade do que aqui. Teve um ano que a gente foi para o Toré, levamos 0s alunos para la
e a gente ver que la eles se sentem a vontade. Se vocé for na sala e perguntar: “quem ¢ declarado
indigena aqui?”. Eles vao dizer: “eu sou, eu sou”, mas assim, espontancamente, eles ndo vém com
nenhum adereco, nem nada diferente ndo. (MARIA DAS DORES — DIRETORA, 2022).

O que eu percebo é que alguns alunos eles sdo cadastrados como indigenas, mas eles ainda ndo se
assumiram, eles ainda ndo tém aquela autonomia de chegar e dizer: “eu sou indigena, eu quero ser

respeitado como indigena”. Eu ainda ndo percebi isso. Eles ainda ndo se deram conta da importancia
que eles tém. (MARIA DA CONCEICAO SOARES — PROFESSORA, 2022).

Compreende-se entdo, que a expressao da identidade dos alunos indigenas na escola

estd praticamente condicionada ao desenvolvimento de acfes que os contemple. Nesse
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sentido, a escola deve buscar inseri-los cada vez mais em suas praticas, de modo que 0s
mesmos se sintam tdo acolhidos no espago escolar como sdo no seio de sua comunidade. 1sso
tende a fortalecer a identidade dos discentes, e paralelamente leva os outros estudantes nédo
indigenas a conhecer, vivenciar e respeitar a historia e a cultura do outro. Assim, “[...] é
precisamente a participacdo da comunidade que assegura uma alteridade bem entendida”

(MELIA, 1999, p. 15).

4.5 Categoria 5 — A histdria e a cultura dos indigenas de Nazaré na escola/comunidade:
desafios e possibilidades

No intuito de compreender os desafios e as possibilidades frente ao trabalho com a
historia e a cultura dos indigenas de Nazaré, nas discussdes acerca desta categoria serdo
analisadas as percepcdes de profissionais da educacdo que atuam na Escola Municipal
Professor José Raimundo Pereira, sendo trés professoras indigenas, trés professoras ndo
indigenas, bem como duas profissionais ligados ao nucleo gestor da instituicéo.

Iniciaremos as discussfes abordando duas questdes que estdo interligadas quanto aos
desafios que envolvem o trabalho com a histéria e a cultura dos indigenas da regido de
Nazaré, sendo estas o preconceito e a falta de conhecimento diante da historicidade e dos
aspectos culturais pertinentes a estes povos, como evidenciam as falas da professora

Mariazinha e da coordenadora pedagdgica Simone Araujo:

Os desafios sdo muitos. N&o & facil! E porque, primeiro a gente tem que ter o conhecimento. E preciso a
gente conhecer toda a histria. E preciso a gente conhecer a cultura, e a gente sabe que o preconceito
também ainda é muito grande. Essa questdo do preconceito, é um dos grandes desafios e 0 outro desafio
que eu vejo que é muito grande é a questdo do conhecimento, a falta de conhecimento. Se escuta muito
isso: ha, mais antigamente aqui ndo existia indigena. Mas sempre existiram, a questdo € que as pessoas
tinham medo, de se autodeclarar. (MARIAZINHA — PROFESSORA, INDIGENA TABAJARA, 2022).

Ainda existe muito a questdo do preconceito, mesmo a gente estando aqui. E ai, assim, em muitos
alunos ainda a gente vé o preconceito, das pessoas dizerem: “ha, fulano ¢é indigena e ¢ loiro e ¢ isso, ¢
aquilo”. Mas assim, eu como estudante de historia, eu sei que eles sdo indigenas. A gente escuta fora o
pessoal dizer assim: “hd, ¢ mentira, que no Nazaré ndo tem indigena”. Mas tem, quando a pessoa diz
gue ndo tem, ali ja é uma falta de conhecimento da pessoa, por que tem. A gente ouve ainda na nossa
comunidade, algumas pessoas criticarem: “que indios sdo esses que usam celular, tem carro bom?”
Talvez até nds acabamos falando isso, mas nds temos o conhecimento. NGs sabemos que a realidade
hoje ¢ diferente. (SIMONE ARAUJO — COORDENADORA PEDAGOGICA, 2022).

Reforga-se aqui a ideia do espaco escolar enquanto um ambiente formativo que deve
“[...] planejar atividades didaticas que possibilitem a modificacdo de atitudes antiéticas em

direcdo a uma educagdo pela tolerancia” (FREITAS, 2010, p. 186). Em parceria, a instituigdo
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escolar e a comunidade indigena, podem vencer obstaculos como o preconceito e a falta de
conhecimento sobre os indigenas da regido. Para que isso aconteca, alguns participantes
apontam como possibilidade acdes de conscientizacdo que venham a contemplar a escola e a

comunidade como um todo.

A questdo de formagdo mesmo e de conscientizacdo da importancia do movimento, da questdo do
respeito. A gente ainda recebe muitas criticas em relagdo ao movimento. Ainda tem pessoas que ndo
aceitam esse movimento. Ainda criticam muito. Hoje a gente vé a cultura indigena, a questéo do ser
indigena muito diferente do que a gente aprendeu na escola tradicional, né? Entéo, por isso que eu digo,
muitas vezes as pessoas agem dessa forma por que ndo tém esse conhecimento. (ANTONIA DE
CASSEA — PROFESSORA, INDIGENA TABAJARA, 2022).

Entdo, eu percebo que tem assim um certo receio de vocé ta ali acompanhando, de vocé esta ali
respeitando. Entdo tem que haver esse resgate, mostrar a importancia para que as pessoas também se
conscientizem e passem a respeitar essa histéria. Porque tem muitos ali que sabem o que estd
acontecendo, sabem da existéncia da comunidade indigena, pois ja esta ali a algum tempo, que esta
ressurgindo e tem muitas pessoas que ndo ddo menor importancia. Entdo, acho que precisa haver um
trabalho conscientizando a escola, a comunidade. (MARIA DA CONCEICAO SOARES -
PROFESSORA, 2022).

A escola é um espago de formacdo cidadd. Entdo eu acredito que a escola seja um espago muito
acolhedor desse ensino, de levar essa histéria, de expandir essa histéria. Resgatar e expandir essa
historia para os alunos, porque nds estamos formando pessoas. Entdo, acho que seria um local bem
adequado. (MARIA CLEOMA — PROFESSORA, INDIGENA TABAJARA, 2022).

Para que a escola caminhe rumo a superacdo da falta de conhecimento sobre os
aspectos historicos e culturais dos indigenas de Nazaré, os profissionais que atuam na mesma
terdo um papel primordial. No entanto, para que essa atuacdo aconteca, um outro desafio tem
que ser superado: a caréncia de cursos de formacao continuada na area do ensino de historia e
cultura indigena. Essa caréncia formativa se estende principalmente aos profissionais da

educacao que ndo sdo indigenas.

Os professores indigenas estdo constantemente em formacdo 14 na oca. N&o estdo aqui na escola, mas
sempre vem formagao para a oca. Esse ano mesmo teve, que inclusive até a gente teve que dispensar
alguns professores da jornada pedagégica por que estava em formagdo. A gente tem alguns professores
gue séo indigenas e que tem o material deles com a formagdo que eles fazem, mas assim, material
mesmo da escola, da secretaria, ainda estd em construcdo. (MARIA DAS DORES — DIRETORA,
2022).

Além do acesso limitado as formagfes que contemplam o ensino de histéria e cultura
indigena, as professoras que ndo sdo indigenas relataram ter um conhecimento limitado sobre
0s aspectos historicos e culturais dos Tabajara e Tapuio de Nazaré. As docentes, assim como
0 nucleo gestor, também atribuem as dificuldades do trabalho pedagdgico a caréncia de

materiais didaticos que enfocam essa temaética.
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Assim, voltado para a questdo indigena mesmo da comunidade, nés ndo temos ainda material
disponivel. Por que é assim, pra gente € uma coisa nova, que ndo faz tanto tempo que a gente tem essas
pessoas que se autodeclararam indigena. E uma coisa ainda recente pra gente, e a gente encontra uma
certa dificuldade na hora de trabalhar, até por essa questdo da falta de material, as vezes até pela
resisténcia da propria comunidade em reconhecer e respeitar essas pessoas que se autodenominam
indigenas. (CATARINA MARIA — PROFESSORA, 2022).

N6s ndo temos material para trabalhar, por que existe, ja tem varios trabalhos como o seu, mas a gente
ndo vai chegar nas séries iniciais e no ensino fundamental maior com uma monografia, uma dissertacéo
de mestrado. Entdo assim, o oral, os professores repassam, o0 pessoal mais velho da comunidade e tudo.
Mas ai, além de falta de material, preconceito, falta de conhecimento das pessoas, sdo 0s principais
desafios que a gente enfrenta no momento. (SIMONE ARAUJO — COORDENADORA
PEDAGOGICA, 2022).

Apresentadas as percepgdes acima, nota-se a caréncia de recursos. No entanto, se faz
necessario enfatizar que a analise de textos académicos por parte dos profissionais da
educacdo os leva a se apropriar de saberes elaborados. Ao adquirir tais conhecimentos, podera
ser feita uma espécie de transposicdo dessas informacdes para os estudantes. Diante da
auséncia de recursos que enfocam aspectos histéricos e culturais desses indigenas, percebeu-
se a caréncia de um material didatico pedagdgico que venha a sistematizar as vozes dos povos
Tabajara e Tapuio de Nazaré. Estas falas nos encorajaram na producdo do produto
educacional que esta pesquisa prop8s e construiu junto aos indigenas em forma de livro
paradidatico, sendo um recurso que pode contribuir significativamente para o ensino e
aprendizagem dos aspectos histdricos e culturais desses povos.

A professora Mariazinha relata que um material com essas caracteristicas, facilitaria o
trabalho com a tematica em sala de aula. Além do mais, ajudaria também no sentido de
proporcionar aos professores que ndo sdo indigenas na aquisi¢do de conhecimentos pertinente

aos indigenas da Nazaré e regido.

Contribui sim. Eu j& digo assim, se todos os professores, eles tivessem aberto, né? Para levar essa
educacdo, levar essa cultura indigena para dentro da escola, vai contribuir bastante. Primeira coisa que
contribui essa questdo do preconceito, né? Entdo, se todos tivessem assim com esse mesmo objetivo,
tivessem mesmo essa visdo, esse mesmo conhecimento. Porque fica muito dificil, se eu ndo participo de
uma cultura e se eu ndo procuro conhecer, é dificil falar. (MARIAZINHA — PROFESSORA,
INDIGENA TABAJARA, 2022)

A efetivacdo do trabalho em sala de aula com a historia e a cultura indigena na escola
da comunidade Nazaré, sem davida passa pela compreensdo da historicidade que envolve os
Tabajara e os Tapuio da comunidade. A aquisi¢do de conhecimentos pertinentes a trajetoria
histérica desses povos tende a mudar a imagem distorcida e preconceituosa que muitos
equivocadamente constroem com relacdo a esses indigenas. Dessa forma, todos os envolvidos

no processo educacional escolar que permeia a comunidade devem compreender que “[...]
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todos os indigenas percorrem trajetorias diferentes de interagdo com outros povos (indigenas e

ndo indigenas) e nunca cessaram de produzir mudancas em seu modo de vida” (FREITAS,

2010, p. 1840).

E necessario fazer esse resgate, né? De toda essa historia, porque a gente sabe que existe muitas culturas
que vem la da cultura indigena, muitos costumes que nés praticdvamos ou praticamos ainda que vem da
historia indigena e que a gente pratica sem se dar conta que que vem desses povos, né? Ai eu acho que
tem que primeiramente fazer esse Resgate dessa histéria, mostrar a importancia que tem esses povos,
principalmente a nossa historia, né? E fazer com que haja um respeito. (MARIA DA CONCEICAO
SOARES — PROFESSORA, 2022)

Tendo a historicidade dos Tabajara e Tapuio de Nazaré como ponto de partida, a
escola da comunidade deve estreitar e fortalecer os lagos com esses povos, abrindo as suas
portas e o seu curriculo para essas coletividades ricas em historias e em culturas. “Se na
escola tivermos referéncias positivas sobre outras culturas, certamente desenvolveremos
ideias positivas dessa cultura” (MUNDURUKU, 2000, p. 24).

A escola como um todo deve compreender-se enquanto algo para além de um espaco
fisico, pois o que a constitui “[...] s&0 0s conhecimentos, os saberes. Também a comunidade
possui a sua sabedoria para ser comunicada, transmitida”. (BANIWA 146 - 147). Desse
modo, a instituicdo deve considerar que no entorno da escola hd povos indigenas que
trabalham, tém historias, tém relacdo com lugares de memdria, rezam, cantam, dancam, se
pintam e praticam rituais. Além do mais, fora de seus muros ha um museu rico em historia,
assim como espacos sagrados, a exemplo da oca e de varios lugares de memdria.

Sdo perceptiveis os desafios que atualmente permeiam o trabalho com a historia e a
cultura indigena na instituicdo escolar que contempla a regido de Nazaré, assim como as
possiblidades para supera-los. E possivel afirmar que esses avangos so serdo possiveis através
da soma de esfor¢os, os quais devem partir principalmente da intensificacdo das relagdes entre
escola e comunidade. Dessa forma, podemos vislumbrar um processo formativo que venha a

romper as amarras do preconceito e da intolerancia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do desenvolvimento desta pesquisa, intitulada “Trilhas da historia e da
cultura dos Tabajara e Tapuio de Nazaré: ressignificando saberes escolares em uma
comunidade indigena”, buscou-se fazer uma analise a respeito da constitui¢do da histdria e da
cultura dos indigenas Tabajara e Tapuio de Nazaré como possibilidade de ressignificacdo dos
saberes escolares da instituicdo que atende a comunidade.

Logo de inicio, se fez necessario apresentar um breve esboco a cerca da saga dos
povos origindrios do Brasil a partir da invasdo europeia, bem como problematizar as
diferentes visfGes que a Historia teceu sobre esses povos ao longo de mais de cinco séculos.
Também foram apresentados apontamentos histéricos sobre os indigenas do Piaui, os quais
tiveram a sua extingdo equivocadamente propagada pela historiografia piauiense. O suposto
exterminio teria ocorrido em meados do século XIX, mas esta farsa vem desmistificada nas
Gltimas décadas pelas vozes das coletividades indigenas que ressurgem reivindicando suas
identidades neste estado, a exemplo dos Tabajara e Tapuio de Nazaré. Oficialmente
declarados como extintos, esses resistentes indigenas continuaram tendo que enveredar por
caminhos pedregosos, enfrentando em suas trajetorias desafios como a usurpacdo de suas
terras a imposi¢éo de um silenciamento forgado.

Mesmo em meio tantos desafios, os indigenas Tabajara e Tapuio de Nazaré
mantiveram ao longo do tempo suas histérias e suas culturas, principalmente dentro do seio
familiar, nicleo onde as vozes silenciadas nunca pararam de ecoar. Assim, com base na
partilha de suas memorias, na difusdo de saberes passados de geracdo em geracdo, na relacdo
com lugares de memdria e na manutencdo de aspectos culturais e identitarios, esses indigenas
romperam o siléncio historicamente imposto.

Ap0s ressurgirem e se reorganizarem enquanto coletividades indigenas, os povos de
Nazaré necessitam fortalecer suas historias e suas culturas. Nesse sentido, a escola da
comunidade pode desempenhar um papel primordial, colaborando assim no processo de
correcdo de equivocos historiograficos e no combate ao preconceito e a intolerancia.

O trabalho com a historia e a cultura dos Tabajara e Tapuio de Nazaré dentro da escola
da comunidade deve ser planejado e desenvolvido junto a esses povos. Diante disso, a
existéncia de leis que norteiam essa questdo deve sempre ser levada em conta. Quanto ao
curriculo da instituicdo, 0 mesmo deve englobar os aspectos histéricos e culturais dessas

coletividades. Assim, a escola deve ser concebida como um espaco para a efetivacdo das leis e
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para a materializacdo de um curriculo escolar que deve ser construido e materializado com a
participacao direta dos indigenas.

Ao analisarmos o Projeto Politico Pedagdgico da Escolar Municipal Professor José
Raimundo Pereira, bem como os seus reflexos na orientagéo curricular, nos deparamos com
acles incipientes e esporédicas que contemplam os indigenas da comunidade. A presenca de
discentes e professores indigenas amplia a existéncia de vinculos entre a escola e 0s povos
indigenas de Nazaré, porém, existe a necessidade das relacdes entre estas duas vertentes de
producdo de difusdo do conhecimento se intensificarem, inclusive com acdes mais
distribuidas ao longo do ano letivo.

Como fruto desta pesquisa, foi desenvolvido um livro paradidatico intitulado “O
ressoar das vozes que romperam o siléncio: aspectos historicos e culturais dos povos
indigenas Tabajara e Tapuio de Nazar¢”. Esse produto educacional tem como publico alvo os
estudantes do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental da E. M. Professor José Raimundo Pereira.

Ao enfocar os aspectos historicos e culturais dos indigenas de Nazaré, o material
produzido oferece possibilidades de desenvolvimento de atividades pedagogicas relacionadas
a histéria dos indigenas Tabajara e Tapuio da regido, aos aspectos geograficos que
contemplam a comunidade e suas imedia¢des, bem como a arte e a cultura desses indigenas,
abrangendo questbes relacionadas ao artesanato, pinturas corporais, rituais praticados por
£sSes povos, assim como poemas e cantos de Tore.

A construcdo do produto educacional foi guiada pela possibilidade de sistematizacao
das vozes, das vivéncias, dos saberes e dos fazeres dos indigenas Tabajara e Tapuio da regido
de Nazaré. Desse modo, os mesmos foram colocados como sujeitos de destaque no decorrer
da elaboracdo do material, seja nos dados colhidos durante as entrevistas, através de estudos
anteriormente desenvolvidos junto a esses indigenas ou nas analises do produto por membros
da comunidade durante o processo de elaboracdo. Aos realizarem a testagem do material junto
aos alunos, alguns professores da escola da comunidade também tiveram participacdo direta
nesse processo de construcao.

Por meio deste estudo, foi possivel compreender que o trabalho com os aspectos
histdricos e culturais dos indigenas de Nazaré pode ressignificar saberes escolares construidos
e partilhados na instituicdo escolar que atende a comunidade, pois no seu entorno ha indigenas
que cantam, dancam, se pintam, fazem rituais, praticam rezas de cura, utilizam plantas
medicinais, produzem pecgas a partir do trancado de palha, percorreram um percurso
geografico para chegar até a regido, mantém relagdo com a natureza e seus lugares de

memoria e, principalmente, carregam historias de luta e resisténcia.
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APENDICE A — Modelo de roteiro de entrevista direcionado aos profissionais da educagéo da

Escola Municipal Professor José Raimundo Pereira

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PPG
COORDENAGCAO DE POS-GRADUAGAO - CPG
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM HISTORIA - PPGHIST

Roteiro de entrevista direcionado aos profissionais da educagdo da Escola Municipal

Professor José Raimundo Pereira

1) Atualmente, de que forma a histéria e a cultura dos povos indigenas Tabajara e Tapuio de
Nazaré vem sendo contemplada nas praticas didatico-pedagogicas da Escola Municipal

Professor José Raimundo Pereira?

2) Como profissional da educagédo, vocé acredita no potencial da escola como meio de
fortalecimento da histdria e da cultura indigena dos povos indigenas de Nazaré?

3) A escola dispde de materiais didaticos que enfocam a histéria e a cultura dos povos

indigenas Tabajara e Tapuio de Nazaré?

4) Na sua concepcgdo, quais os desafios atuais quanto ao trabalho com a historia e a cultura

dos povos indigenas de Nazaré em sala de aula?

5) De que modo os alunos das etnias Tabajara e Tapuio costumam expressar sua identidade

indigena no cotidiano escolar?

6) Os povos indigenas de Nazaré participam das discussfes sobre curriculo e sobre projetos a

serem desenvolvidos na escola?

7) Os povos indigenas da comunidade Nazaré costumam participar das agdes didatico-
pedagdgicas desenvolvidas pela escola?
8) Vocé ja participou de alguma formacao continuada que contemplou o ensino da historia e

da cultura indigena?
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APENDICE B — Modelo de roteiro de entrevista direcionado aos povos Tabajara da

Comunidade Nazaré

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PPG
COORDENAGCAO DE POS-GRADUAGAO - CPG
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM HISTORIA - PPGHIST

Roteiro de entrevista direcionado aos povos Tabajara da Comunidade Nazaré

1) Dentro de um contexto geral, 0 que vocé conhece a respeito da histdria dos povos indigenas

Tabajara?

2) Relate a respeito das origens do que hoje se conhece como comunidade indigena de

Nazaré?

3) Quando se iniciou a busca pelo reconhecimento dos povos Tabajaras da comunidade

Nazaré?

4) Que fatores vocé considera que foram determinantes para que a historia, memoria e

identidade dos povos Tabajara de Nazaré ndo se perdesse ao longo do tempo?

5) Quais os principais rituais dos povos indigenas Tabajara em Nazaré?

6) Como vocé acredita que a escola pode contribuir para o fortalecimento da histéria e a

cultura dos povos indigenas de Nazaré?

7) Atualmente, como anda a relacdo entre a Escola Municipal Professor José Raimundo
Pereira e a comunidade indigena de Nazaré no que diz respeito ao ensino de historia e cultura

indigena?

8) No campo educacional escolar, que conquistas vocé acredita que seriam importantes para

0s povos indigenas da comunidade Nazare?
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APENDICE C — Modelo de Roteiro de entrevista direcionado aos povos Tapuio da

comunidade Nazaré

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PPG
COORDENAGCAO DE POS-GRADUAGAO - CPG
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM HISTORIA - PPGHIST

Roteiro de entrevista direcionado aos povos Tapuio da comunidade Nazaré

1) Dentro de um contexto geral, o que vocé conhece a respeito da historia dos indigenas

Tapuio?

2) Relate a respeito das origens do que hoje se conhece como comunidade indigena de

Nazaré?

3) Quando se iniciou a busca pelo reconhecimento dos povos Tapuio da comunidade Nazaré?

4) Que fatores vocé considera que foram determinantes para que a historia, memoria e

identidade dos povos Tapuio de Nazaré ndo se perdesse ao longo do tempo?

5) Quais os principais rituais dos povos indigenas Tapuio em Nazaré?

6) Como vocé acredita que a escola pode contribuir para o fortalecimento da histéria e a

cultura dos povos indigenas de Nazaré?

7) Atualmente, como anda a relacdo entre a Escola Municipal Professor José Raimundo
Pereira e a comunidade indigena de Nazaré no que diz respeito ao ensino de historia e cultura

indigena?

8) No campo educacional escolar, que conquistas vocé acredita que seriam importantes para

0s povos indigenas da comunidade Nazaré?
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: HISTORIA, MEMORIA E IDENTIDADE DOS POVOS TABAJARA E TAPUIO DA
ALDEIA NAZARE: ressignificagdo do contexto escolar de uma comunidade
autodeclarada indigena em Lagoa de S&o Francisco - Pl.

Pesquisador: FRANC LANE SOUSA CARVALHO DO NASCIMENTO
Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 52431821.8.0000.5554

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.132.385

Apresentagao do Projeto:
O projeto de pesquisa cujo titulo HISTORIA, MEMORIA E IDENTIDADE DOS POVOS TABAJARA E

TAPUIO DA ALDEIA NAZARE: ressignificagao do contexto escolar de uma comunidade autodeclarada
indigena em Lagoa de S&o Francisco - Pl., n°® de CAAE 52431821.8.0000.5554 e Pesquisador(a)
responsavel FRANC LANE SOUSA CARVALHO DO NASCIMENTO. Trata-se de uma pesquisa
bibliografica de carater descritivo e concepgao qualitativa. Os instrumentos de coleta de dados serao:
observacdo, a analise documental e a entrevista semiestruturada. Seréo feitas analises do discursos

segundo Bardin.

O cenario da investigagao sera a Escola Municipal professor José Raimundo Pereira, localizada na da
Aldeia Nazaré, na zona rural do municipio de Lagoa de Sdo Francisco — Pl, em uma comunidade rural
denominada Nazaré. A comunidade indigena conta com 137 familias, totalizando uma média de mais de

300 pessoas.

De um modo especifico, serdo realizadas entrevistas semiestruturadas com 03 indigenas
da etnia Tapuia e 03 indigenas da etnia Tabajara, bem como com profissionais da educagédo
vinculados a escola que atende a comunidade, sendo 03 professores indigenas, 03 professores ndo
indigenas e 02 profissionais que atuam no nucleo gestor da escola. Os participantes serdo

Enderego: Rua Quinhinha Pires, 743

Bairro: Centro CEP: 70.255-010
UF: MA Municipio: CAXIAS
Telefone: (99)3251-3938 Fax: (99)3251-3938 E-mail: cepe@cesc.uema.br
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definidos no decorrer do desenvolvimento da pesquisa.

Quanto aos critérios de inclusdo, no que diz respeito aos povos indigenas entrevistados,

tanto no que se refere aos 03 indigenas da etnia Tabajara, quanto aos 03 indigenas da etnia Tapuio, serdo
os seguintes: Ser indigena das etnias acima mencionadas (Tabajara e Tapuio),residir atualmente na Aldeia
Nazare, ter participado desde o inicio do processo constituigiio da Associagido dos Povos Indigenas
Tabajara Tapuio ltamaraty da Comunidade Nazaré (APIN), aceitar de livre e espontanea vontade participar
da investigagao e assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Com relagdo aos
profissionais que atuam no nucleo gestor da escola, incluir-se-do aqueles que detenham um profundo
conhecimento sobre a proposta pedagdgica e sobre o curriculo da Escola Municipal Professor José
Raimundo Pereira, aceitar de livre e espontanea vontade participar da investigagao e assinar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido(TCLE). No que diz respeito aos 03 professores indigenas e aos 03
professores ndo indigenas, coloca-se como critérios de inclusdo o fato de os mesmos estarem atuando
como docentes na Escola Municipal Professor José Raimundo Pereira, aceitar de livre e espontanea
vontade participar da investigagao e assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Ser&o excluidos os indigenas que nao residirem na aldeia, bem como aqueles recentemente autoafirmados;
0s que nao optarem de livre e espontanea vontade participar da investigagdo e nao assinar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Serao excluidos os professores que estejam de férias, licenciados e que estejam no exercicio de outra
funca@o que néo seja o trabalho docente, o professor que néo aceitar de livre e espontanea vontade
participar da investigagao e ou nao assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Serao excluidos da pesquisa os profissionais ligados ao nucleo gestor que nao tiverem

em efetivo exercicio de suas fungGes, que estejam de férias, licenciados e que estejam no

exercicio da docéncia, os que ndo possuem um profundo conhecimento da realidade por um

tempo no exercicio da gestao, os que nao aceitar de livre e espontanea vontade participar da investigagao e
ou nao assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Objetivo da Pesquisa:
Geral:Compreender os aspectos historicos e culturais dos povos Tabajara e Tapuio da Aldeia

Enderego: Rua Quinhinha Pires, 743

Bairro: Centro CEP: 70.255-010
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Nazare,
Especificos:

Analisar a Proposta Pedagdgica, Projeto Politico Pedagégico — PPP e seus reflexos na
orientagdo curricular, aspectos historicos, culturais e identitarios dos povos Tabajara e Tapuio da Aldeia

Nazare;

Entender a relagdo entre curriculo escolar e suas vivéncias na Aldeia Nazaré como
contexto de aprendizagem mais significativa para os povos indigenas;

Produzir um e-book didatico-pedagdgico com os aspectos histéricos, culturais e

identitarios dos povos Tabajaras e Tapuios da Aldeia Nazare;

Apresentar o e-book produzido aos povos Tabajaras e Tapuios da Aldeia Nazaré e a

Escola Municipal Professor José Raimundo Pereira.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Os Riscos apresentados foram: os indigenas podem se sentir constrangidos ao tratar de questdes que
envolvam sua histéria, sua memoria. Os profissionais de educagdo podem se sentir constrangidos por nao

pertencerem a comunidade.

Minimizagao dos riscos: além da confirmagao da confidencialidade da identidade e das respostas de cada
participante, serdo realizadas conversas individuais afim de minimizar duvidas e fortalecer o vinculo entre
participante e pesquisador. Desse modo, assegura-se que serao preservadas as identidades pessoais,

profissionais e institucionais, assim
como o direito de ndo responder aos questionamentos contidos na entrevista, bem como alteraro seu teor,

assim como remover ou incluir questionamentos, como forma de preservar as suas individualidades.
Quanto aos beneficios do estudo, os mesmos poderao ser percebidos diretamente pelos

participantes da pesquisa, ja que apos a conclusdo da investigagao sera feito um diagndstico da situagdo a
respeito da presenca da histéria, memoaria e identidade dos povos Tabajaras e Tapuio
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da Aldeia Nazaré nos saberes escolares que permeiam a pratica pedagogica da instituigao escolar que

atende a comunidade.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa ¢ relevante e apresenta interesse publico e o(a) pesquisador(a) responsavel tem experiéncias
adequadas para a realizagao do projeto, A metodologia ¢ consistente e descreve os procedimentos para
realizagdo da coleta e analise dos dados. O protocolo de pesquisa nao apresenta conflitos éticos
estabelecidos na Resolugdo n® 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoéria:

Os Termos de Apresentagao obrigatéria tais como Termos de Consentimento e/ou Assentimento, Oficio de
Encaminhamento ao CEP, Autorizagdo Institucional, Utilizagdo de Dados, bem como os Riscos e Beneficios
da pesquisa estao claramente expostos e coerentes com a natureza e formato da pesquisa em questo.
Ressalta-se que, apenas o titlo do projeto nas informagées basicas continua incompleto.

Recomendagdes:
Sem recomendagdes.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
O projeto esta APROVADO e pronto para iniciar a coleta de dados e todas as demais etapas referentes ao
mesmo.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

127

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacées Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 09/11/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1835986.pdf 22:34:39
Declaragao de DECLARACAQO_DE_ISENCAO_DE_CO| 09/11/2021 [ANTONIO ALVES Aceito
concordancia NFLITO DE INTERESSE novo.pdf 22:29:10 | PEREIRA
Declaragao de DECLARACAQ_dos_Pesquisadores_CE| 09/11/2021 [ANTONIO ALVES Aceito
Pesquisadores P_UEMAnovo.pdf 22:23:58 | PEREIRA
Folha de Rosto Folha_de_rosto_novo.pdf 09/11/2021 |ANTONIO ALVES Aceito

22:14:52  |PEREIRA
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TCLE/Termos de [ Termo_de_Consentimento_Livre_e_Escl] 09/11/2021 [ANTONIO ALVES Aceito
Assentimento / arecidonovo.pdf 22:09:59 |PEREIRA
Justificativa de
Auséncia
Cronograma CRONOGRAMA_novo.pdf 09/11/2021 |ANTONIO ALVES Aceito
22:06:22 |PEREIRA
Solicitagao Assinada | OFICIO_PARA_O_ENCAMINHAMENT | 09/11/2021 |ANTONIO ALVES Aceito
pelo Pesquisador O_DO_PROJETO_DE_PESQUISAnovo| 22:05:04 |PEREIRA
Responsavel pdf
Brochura Pesquisa | Brochura_pesquisa_Antonio_Alves_Per | 09/11/2021 [ANTONIO ALVES Aceito
eira_novo.pdf 22:01:40 |PEREIRA
Projeto Detalhado / | ProjetodePesquisaANTONIOALVESPE | 09/11/2021 |ANTONIO ALVES Aceito
Brochura REIRAnovo.pdf 22:00:19 |PEREIRA
Investigador
Outros TCUDnovo.pdf 09/11/2021 |ANTONIO ALVES Aceito
21:58:47 | PEREIRA
OQutros CurriculodoSistemadeCurriculosLattesA | 01/10/2021 [ANTONIO ALVES Aceito
ntonioAlvesPereira.pdf 10:40:42 | PEREIRA
Outros CurriculodoSistemadeCurriculosLattesFr| 01/10/2021 |ANTONIO ALVES Aceito
anLaneSousaCarvalhodoNascimento.pd| 10:39:03 |PEREIRA
f
Outros INSTRUMENTODECOLETADEDADOS.| 01/10/2021 |ANTONIO ALVES Aceito
pdf 10:32:46 | PEREIRA
Orgamento ORCAMENTO.pdf 01/10/2021 |ANTONIO ALVES Aceito
10:23:05 | PEREIRA
Declaragao de Declaracaodalnstituicaocoparticipante.p [ 01/10/2021 [ANTONIO ALVES Aceito
Instituicdo e df 10:17:02 |PEREIRA
| Infraestrutura

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdao da CONEP:
Nao

CAXIAS, 28 de Novembro de 2021

Assinado por:

FRANCIDALMA SOARES SOUSA CARVALHO FILHA
(Coordenador(a))

Enderego: Rua Quinhinha Pires, 743
Bairro: Centro

UF: MA
Telefone:

CEP: 70255-010
Municipio: CAXIAS

(99)3251-3938 Fax: (99)3251-3938 E-malil: cepe@cesc.uema br
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APENDICE E — Plano de Aula referente a testagem do Produto Educacional — 6° Ano

(Geografia)
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o

PLANO DEAULA g% 17015

wr\i Professor Josd Raimundo Pereira

_ —
AREA DO CONHECIMENTO: Cificins Humanas

SERIEANO ;¢ [ COMPONENTE CURRICULAR: fieveralia

UNIDADES CAMPO DE PRAT. DE OBJETOS DE CONHECIMENTO (conteiidos, conceitos € processos):
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> . LAGOA DE SAO FRANCISCO
== SECRETARIA MUNICIPAL

" DE EDUCACAO E CULTURA

'

LAGOA DE SA0 FRANCISCO

PREFEITURA MUNICIPAL Y
Tovos Tempos

o

PLANO DE AULA DE 15/03 /2023

ESCOLA: PROFESSOR JOSE RAIMUNDO PREREIRA

PROFESSOR: MARIA DA CONCEICAO SOARES DE SOUSA

AREA DO CONHECIMENTO: LINGUAGENS

SERIE/ANO COMPONENTE CURRICULAR: ARTE

7° ANO

UNIDADES CAMPO DE PRAT. DE OBJETOS DE CONHECIMENTO (conteiidos, conceitos e processos)
TEMATICAS ATUACAO LINGUAGEM | Refletir os valores culturais, sociais e humanos relacionados

Artesanato com

tragado de patha ao artesanato brasileiro.

* Pesquisar sobre artesds da regido, valorizando a cultura
local.

HABILIDADES A SEREM TRABALHADAS NESTA AULA (OBJETIVOS A SEREM ALCANCADAS
(EF69AR31) Relacionar as praticas artisticas as diferentes dimens&es da vida social, cultural, politica, histdrica,
econdmica, estética e ética

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DA AREA E/OU COMPONENTE:

Experiéncia a ludicidade, a percepgdo, a expressividade e a imaginag3o, ressignificando espagos da escola e de fora dela no

ambito da Arte.

COMPETENCIA SOCIOEMOCIONAL:

Abertura ao novo

SITUACOES DIDATICAS E DE APRENDIZAGEM AVALIACAO
e  Leitura do texto sobre o artesanato com o tragado com palhas; Por meio do engajamento da turma e
e  Videos mostrando o processo de confecgiio de algumas pecas; desenvolvi to das atividades propostas.
e Produgio de pegas usando o tragado com palhas. Resoluciio de questdes.
MATERIAIS, TECNOLOGIAS E
RECURSOS UTILIZADOS:

Livro didatico
You tube: https://youtu.be/F1{824uze6o

Materiais para artesanato (palhas)

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
YOUTUBE

. O T ol
ogucoAuuo FRANCISCO
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APENDICE G — Plano de Aula referente a testagem do Produto Educacional — 8° Ano
(Historia)
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APENDICE H — Plano de Aula referente a testagem do Produto Educacional — 9° Ano

(Historia)
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APENDICE | — Plano de Aula referente a testagem do Produto Educacional — 9° Ano

(Lingua Portuguesa)

ESCOLA: Escola Municipal Professor Jos¢ Raimundo Percira
PROFESSOR: Maria Clcoma da Silva Pinto Sousa

AREA DO CONHECIMENTO: Linguagens ¢ Suas Teenologias

PLANO DE AULA 13/03//2023  a 15/03/23 (4 aulas)

SERIE/ANO: 9% ano COMPONENTE CURRICULAR: Lingua Portugucsa

UNIDADES CAMPO DE PRATICADE | OBJETOS DE CONHECIMENTO (conteddos, conceitos e processos):
TEMATICAS ATUACAO LINGUAGEM
Histona e cultura | Campo artistico- Leitura Leitura da pocsia de cordel “Nossa histéria”, de Vitéria Araijo e Lucinete
dos povos literdrio Nascimento
indigenas da Estudo sobre a histéria ¢ a cultura indigena da comunidade
comunidade Nazaré ;

HABILIDADES A SEREM TRABALHADAS NESTA AULA (Objetivos a serem alcangados)

Habilidades: (EF69LP44) Inferir a presenga de valores sociais, culturais ¢ humanos ¢ de diferentes visdes de mundo, em textos literarios,
reconhecendo nesses textos formas de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, sociedades ¢ culturas ¢ considerando a autoria ¢ 0
contexto social ¢ histdrico de sua produgdo; (EF69LP48) Interpretar, em pocmas, cfeitos produzidos pelo uso de recursos expressivos
sonoros (estrofagdo. rimas, aliteragdes ctc), semanticos (figuras de linguagem, por exemplo), grafico espacial (distribuigio da mancha
grifica no papel), imagens ¢ sua relagdo com o texto verbal: (EF69LP49) Mostrar-se interessado ¢ envolvido pela leitura de livros de
literatura ¢ por outras produedes culturais do campo ¢ receplivo a textos que rompam com scu universo de expectativas, que representem
um desafio em relagdo as suas possibilidades atuais ¢ suas experiéncias anteriores de leitura, apoiando-s¢ nas marcas linguisticas, em seu
conhecimento sobre os géneros ¢ a tematica ¢ nas orientagdes dadas pelo professor:

(EF89LP33) Ler, de forma autonoma, ¢ compreender — selecionando procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes
objetivos ¢ levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes — romances, contos contemporancos, minicontos, fibulas
contemporaneas, romances juvenis, biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de ficgdo cientifica, narrativas de
suspense. poemas de forma livre ¢ fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avaliagio sobre o texto lido
¢ estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores; (EF09LPOS) Identificar, em textos lidos e em produgdes proprias, oragdes com a
estrutura sujeito-verbo de ligagdo-predicativo.

Objetivos: Acionar os conhecimentos prévios sobre a historia ¢ a realidade dos indigenas do Brasil, desde a chegada dos europeus no pais;
Conhecer a histéria de existéncia, cultura, luta e resisténcia dos povos indigenas da comunidade Nazaré ao longo dos anos; Reconhecer
aspectos fisiondmicos, culturais ¢ histéricos dos indigenas da comunidade por meio da contagdo de sua histéria; Compreender e interpretar
o texto de forma global, identificando tematica, informagdes explicitas, acionando as implicitas ¢ acionando o sentido de palavras e
expressdes: Valorizar a produgdo artistica cultural por meio da exploragdo do género poético ¢ suas caracteristicas textuais, ¢ do subgénero
poesia de cordel ¢ suas caracteristicas peculiarcs; Explorar ¢ reconhecer no texto as estruturas de sujeito e predicado em oragdes, ¢
classifica-los corretamente observando as fungdes dos verbos presentes em relagiio ao sujeito.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DA AREA E/OU COMPONENTE CURRICULAR
- Competéncias Especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental: 1,2, 3,5
- Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental: 1, 3, 6,7, 9
COMPETENCIA SOCIOEMOCIONAL
1. (x) Autoconsciéncia 2.( ) Autogestio 3. (x ) Consciéncia Social
4. ( ) Habilidades de relacionamento 5.( ) Tomada de decisdo responsavel
SITUACOES DIDATICAS E DE APRENDIZAGEM

- Aula expositiva dialogada sobre a histéria ¢ a cultura indigena da comunidade Nazaré, desde os primérdios até os dias atuais, com a
participagdo da professora Lucinete, com uma palestra.
- Leituras diversificadas do texto proposto ¢ andlise oral coletiva, destacando a tematica, os aspectos textuais com relagio a estrutura
(estrofes, versos, rima, ritmo), ao género (poema), subgénero (cordel) e tipo textual, o sentido de palavras e expressdes.
- Resolugdo de exercicios de estudo do texto ¢ de apoio para estudo gramatical.
- Socializagdo dos exercicios resolvidos e corregdo coletiva.

AVALIACAO
Participag@o ativa dos alunos nas atividades propostas, atengdo ¢ assiduidade.
Resolugdo dos exercicios escritos propostos ¢ socializagdo.

MATERIAIS, TECNOLOGIAS E RECURSOS UTILIZADOS

Texto (poema de cordel) xerocado ¢ recursos de uso pessoal
Exercicios escritos de compreensio textual.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
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— Barueri [SP]: IBEP, 2018.

EI}EIRA, Antonio Alves. O RESSOAR DAS VOZES QUE ROMPERAM O SILENCIO - Aspectos historicos ¢ culturais dos povos
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