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RESUMO

Essa pesquisa tem como objetivo analisar praticas pedagdgicas inovadoras, que incorporam
temas relacionados a diversidade cultural e ao uso de novas linguagens para o0 ensino de
Historia, com foco no Centro de Ensino Liceu Maranhense. Objetiva também intervir nesse
processo, com a apresentacdo do blog Inovar Historia, ferramenta que hospeda as
experiéncias pedagogicas narradas nesse texto e suscita a continuidade do debate sobre os
temas caros a essa pesquisa. Como percurso para a consecu¢do desses objetivos, explora
elementos da diversidade cultural no contexto escolar, em didlogo com a renovagao
historiogréafica assistida nas Gltimas décadas, especialmente ao ensino de Histdria e as préaticas
pedagogicas inovadoras. Em seguida, analisa a legislagdo escolar relacionada a diversidade
cultural e as possibilidades inauguradas por essa legislacdo, exemplificadas, na sequéncia,
pelo relato de quatro experiéncias pedagogicas. Por fim, apresenta como produto o blog
Inovar Historia, que hospeda tais experiéncias e tem como intuito se transformar em espaco
permanente de debate sobre questdes relacionadas a diversidade cultural e ao uso de novas
linguagens para o ensino de Historia.

Palavras-chave. Ensino de Historia, Ferramentas Pedagdgicas, Maranhdo.



ABSTRACT

This research aims to analyze innovative pedagogical practices that incorporate themes related
to cultural diversity and the use of new languages for teaching history, focusing on the Liceu
Maranhense Teaching Center. It also aims to intervene in this process, with the presentation
of the blog Inovar Histdria, a tool that hosts the pedagogical experiences narrated in this text
and provokes the continuity of the debate on the themes dear to this research. As a way to
achieve these objectives, it explores elements of cultural diversity in the school context, in
dialogue with the historiographical renewal assisted in the last decades, especially related to
the teaching of History and innovative pedagogical practices. Next, it analyzes the school
legislation related to cultural diversity and the possibilities inaugurated by this legislation,
exemplified, following, the report of four pedagogical experiences. Finally, it presents as a
product the Inovar Histéria blog, which hosts such experiences and aims to become a
permanent space for debate on issues related to cultural diversity and the use of new
languages for teaching History.

Key words: History Teaching, Pedagogical Tools, Maranhao.
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INTRODUCAO

A pesquisa “Praticas pedagdgicas no ensino de Historia: relacGes entre diversidade
cultural e novas linguagens” tem como produto o blog “inovar histéria” que relne praticas
pedagogicas de professores de Historia do Centro de Ensino Liceu Maranhense com o
objetivo de compor um repositério virtual (que serd mensalmente alimentado por experiéncias
que envolvam préaticas pedagogicas de outras escolas estaduais do ensino médio) com
trabalhos/projetos que envolvam diversidade cultural e novas linguagens no ensino de
Historia.

A vivéncia em sala de aula me fez, como professora ou mediadora de conhecimento,
tomar consciéncia de que os parametros de referéncia para minha profissao ndo advém apenas
de conhecimentos teoricos, mas dos saberes de alunos e de praticas pedagdgicas,
constantemente analisadas e criticadas. Como ressalta Pimenta (1999), uma andlise critica
reflexiva da préatica pedagdgica, construindo relagdes de aprendizagem mais significativas no
ensino de Histdria, resulta em sujeitos escolares com capacidade para uma reflexdo mais
ampla da realidade, conduzindo-os a educacao histérica.

Ainda Pimenta (1999), ao tratar da formacdo de professores para a constituicdo da
pratica pedagdgica, enfatiza que se faz necessario pensar a formacéo dos professores a partir
da reelaboracdo constante dos saberes que realizam em sua prética, confrontando suas
experiéncias nos contextos escolares como espaco de trabalho e formacgdo constante, que
analisa a préatica educativa como um triplo movimento sugerido por Schon (1992), a saber: da
reflexdo na acdo, da reflexdo sobre a acdo e da reflexdo sobre a reflexdo na acdo, a medida
que o professor se compreende como profissional autbnomo.

A partir de experiéncias vividas em sala de aula foi possivel refletir sobre as
possibilidades das novas maneiras de despertar nos estudantes uma “tomada de consciéncia”
sobre o contexto histdrico no qual ele vive e, a partir dai, construir situacfes-problema que
motivem a articulacdo entre os tempos presente e passado, implicando percepcbes de
continuidades e rupturas, por meio de comparacdes relativizadas entre experiéncias historicas
distintas e o olhar com olhos de pesquisador.

No contexto escolar contemporéneo, € imprescindivel reconhecer o0 outro,
independentemente da diferenca cultural que o caracteriza, rompendo o siléncio da escola
frente a pretensa homogeneidade cultural, sendo importante incluir discussfes que envolvam
questBes como: etnia, raca, género, cultura, politica, religido, desigualdade social, inclusdo

digital, questdes que se impdem no contexto educativo e nas praticas escolares.



12

Por essa razdo, a escola, lugar de onde falamos, compete fazer uma mudanga
paradigmatica que inclua as relagdes entre diversidade cultural e pratica docente no ensino de
Histdria, que contemple o desenvolvimento de competéncias e habilidades, que possibilite o
aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a viver com 0s outros e aprender a ser,
subsidiado pela maxima do aprender a aprender, em que a aprendizagem so tera sentido se
estiver subsidiada pela pratica, ou seja, por uma situacdo real de experiéncia (DELORS,
2003).

Segundo Demo (2003), a educacdo pela pesquisa possibilita 0 “desenvolvimento da
autonomia intelectual, da consciéncia critica”, ou Seja, uma construcdo da autonomia
intelectual, desvinculada do senso comum e que resulta em uma “tomada de consciéncia™
pelos alunos do seu contexto histdrico, despertando-lhes as percepcdes de continuidades e
rupturas, por meio de comparacdes entre experiéncias culturais e historicas distintas. O
professor tem aqui, o dever de educar-se sobre 0 mundo e a cultura dos estudantes.

Assim, as praticas pedagdgicas para o ensino de Histéria em sala de aula podem ser
direcionadas para a problematizacdo da diversidade cultural, construindo a ideia de
conhecimento histérico como elaboracdo coletiva e ndo limitada por distincdes de ordem
social, politica, econdmica e cultural.

Vivemos numa sociedade com culturas, etnias, religides e visdes de mundo distintas.
Tal diversidade é um campo fértil para questionamentos sobre préaticas pedagdgicas que ainda
se estabelecem por intermédio de saberes universais que se sobrepdem aos saberes
particulares e locais, ndo dando respostas a diversidade cultural escolar. Em linhas gerais,
ainda se observa a preponderéancia do pensamento cartesiano racionalista, que reduz a relagéo
ensino-aprendizagem aos exercicios de copiar, fixar, memorizar, ou seja, transmitir o
conteldo para o estudante. Se pensarmos que o estudante ndo precisa agir, entdo nossas
praticas pedagdgicas serdo baseadas na reproducdo, na copia e na memorizacdo, formas
reiteradas de ndo reconhecimento da diversidade do contexto escolar.

A Histdria local pode, assim, ocupar lugar privilegiado em propostas curriculares que
associem o cotidiano, a diversidade cultural e as novas linguagens no ensino de Histdria,
despertando nos estudantes reflexdes sobre a diversidade em perspectiva historica. Essa

perspectiva potencializa a contribuicdo docente na formacgdo de cidaddos criticos de sua

! Nesta perspectiva, a tomada de consciéncia é entendida como uma construgdo que decorre das relagdes do
sujeito com o objeto, vista como uma conceituacdo, isto €, uma passagem de uma assimilagdo da pratica
(assimilacdo do objeto a um esquema) a uma assimilacdo por meio de conceitos (PIAGET, 1977, p. 200).
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realidade social e politica, como mediadores da construcdo de uma consciéncia historica
(RUSEN, 2007)2.

Schmidt e Cainelli (2004) reconhecem que a Histdria local pode contribuir para a
producdo de uma consciéncia histérica individual/coletiva e, portanto, € um importante
elemento na recuperagéo da historicidade do estudante, de seus valores, do seu entorno, de seu
pais, enfim, de sua formacdo identitaria, notadamente se a ele for dada a possibilidade de
manipular as fontes de pesquisa que Ihe possibilite 0 rompimento com a linearidade historica.

Em se tratando da Histdria local, Bittencourt (2009) nos alerta para o fato de que esta
possibilita contornos temporais e espaciais, que ajudam a identificar a dinamica do lugar, as
transformacdes do espaco e a articulagdo entre o local, regional, nacional, o que para Nora
(1993, p. 15) pressupde: “[...] discutir o ensino de Historia, hoje, é pensar 0S processos
formativos que se desenvolvem em diversos espacos, é pensar formas de educar cidad&os,
numa sociedade complexa e marcada por diferencas e desigualdades.” (NORA,1993,p.15)

Para esses autores, 0 ensino de Historia deve estar articulado aquilo que o estudante
vivencia, dando énfase a uma educacdo cidadd, ou seja, uma Histéria que tenha sentido e
importancia para uma reflexao sobre a sociedade que o cerca.

Assim, problematizar o conhecimento historico escolar por meio da diversidade cultural
e 0 uso de novas linguagens proporciona ao estudante um caminho alternativo, fazendo que
ele dialogue com a historiografia, por intermédio de documentos, monumentos, fotografias,
mausica, literatura, internet, depoimentos orais, dentre outros, desconstruindo uma Vvisao
homogénea cultural da Histdria.

Para tanto, é importante a presenca do professor mediador das entrelinhas ou do “ndo

dito” pelas fontes, além de suas formas de interpretacdo de perspectiva historiogréfica.

A historia, na sua forma tradicional, dedicava-se a ‘memorizar’ os
monumentos do passado, a transforma-los em documentos e em fazer falar
0s tracos que, por si préprios, muitas vezes nao sao absolutamente verbais,
ou dizem em siléncio outra coisa diferente do que dizem; nos nossos dias, a
histéria é o que transforma os documentos em monumentos e 0 que, onde
dantes se decifravam tragos deixados pelos homens, onde dantes se tentava
reconhecer em negativo o que eles tinham sido, apresenta agora uma massa
de elementos que € preciso depois isolar, reagrupar, tornar pertinentes,
colocar em relagdo, constituir em conjunto. (LE GOFF, 1996, p. 546).

Registre-se aqui a importancia da Nova Histdria para o interesse do historiador por
todas as atividades da vida humana e pelos excluidos, especialmente as camadas desvalidas de

2 Consciéncia historica, para Riisen (2007), pode ser definida como uma categoria que se relaciona a toda forma
de pensamento historico, através do qual os sujeitos possuem a experiéncia do passado e o interpretam como
histéria, ou seja, ela é a soma das operagdes mentais com as quais 0s homens interpretam a sua experiéncia.



14

negros, mulheres, criangas, cujos registros, antes escassos ou desvalorizados, agora se
encontram em profuséo, tanto no tempo quanto no espago.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) proporcionaram uma quebra de
paradigma no ensino de Historia, ao propor estudos que privilegiassem a construcdo do saber
historico escolar, um desvencilhar-se da escola metodica francesa e de certos setores mais
conservadores do historicismo, de verdades inquestionaveis e de um ensino de Historia
voltado para técnicas de transmissdo de conhecimento pronto e acabado. (BRASIL, 1997)

Conectado com o debate historiografico e orientacbes metodoldgicas que remontavam,
pelo menos, a década de 1970, os PCNs propuseram uma espécie de aproximacdo entre
historiografia, pesquisa e sala de aula, opondo-se ao mero transmitir e absorver de contetdos,
sendo o professor 0 mediador da aprendizagem do estudante, transformando a pesquisa em
um principio educativo. (BRASIL, 1997).

Assim, segundo os PCNs?®, a importancia do ensino de Historia no curriculo tem como
base o saber historico escolar, conhecimento produzido no espaco escolar, desempenhando o
papel de tornar o aluno um observador atento a realidade em sua volta, capacitado para
estabelecer relacbes e comparacGes no tempo e no espaco (BRASIL, 1997).

Desse modo, ocupados por debates que envolvem diversidade cultural, historiografia,
novas linguagens, fontes de pesquisa, estratégias docentes e recursos didaticos, colocamo-nos
diante das seguintes questdes: De que forma a renovacgdo historiogréafica para o ensino de
Histdria dialoga com a diversidade cultural e as novas linguagens? O que a legislacdo escolar
prescreve em relacdo a diversidade cultural e as novas linguagens no ensino de Historia?
Como os professores do Liceu Maranhense desenvolvem suas praticas pedagdgicas no ensino
de Historia tendo como subsidio a diversidade cultural e as novas linguagens?

Sendo assim, nosso campo da pesquisa é o Centro de Ensino Liceu Maranhense, localizado
no municipio de Sdo Luis, e temos como objeto de estudo quatro praticas pedagdgicas
desenvolvidas nessa instituicdo, da qual fui professora durante os ultimos cinco anos, tendo
oportunidade de conhecer essas préticas voltadas para o ensino de Historia e que despertaram meu
interesse por trabalhar com tematicas locais, diversidade cultural e novas linguagens.

Assim, por intermédio da analise de documentos como os PCNs para o Ensino Médio
(1999) e os PCN+ (2002); o Plano Estadual de Educacdo do Maranhdo (2014); as Orientagdes
Basicas das Modalidades e Diversidades Educacionais para os Profissionais da Rede Estadual

% Os PCNs surgem em 1997, foram consolidados em partes: 1° a0 5° ano em 1997; 6° a0 9° ano em 1998; e, em
2000, foram langados os PCNs para o Ensino Médio, e em 2002 o PCN+, que complementa o PCNs de 1999.
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de Ensino (2010); e as Orienta¢es Curriculares para o Ensino Médio - Historia (2017), que
envolvem esses projetos, dando visibilidade a essas experiéncias docentes.

A presente dissertacdo/produto estd organizada em quatro capitulos, precedidos pela
introducao.

A pesquisa bibliografica tera como foco a leitura e analise da base legal do ensino de
Historia, destinada ao ensino médio, que norteia as novas linguagens para a educacdo de
forma geral e, especificamente, para o ensino de Historia.

No primeiro capitulo, propomos uma analise reflexiva sobre a diversidade cultural no
contexto escolar e sua relacdo com as novas linguagens no ensino de Histdria, para tanto,
valemo-nos de autores como: Ramos (2003), Lages (2006), Santos (2006), Laraia (2001),
Yudice (2014), Morin (2001), Pereira (2004), Sa (2001), Moran (2008) e Carbonel (2002);
sobre historiografia e ensino de Historia, os autores priorizados foram: Chartier (2002),
Certeau (1982), Valente (2000), Maria Auxiliadora Schmidt (2004), Cainelli (2004), Circe
Bittencourt (2009), e Leandro Karnal (2003).

No segundo capitulo, propomos uma leitura acerca da legislacdo escolar e sua relacao
com o ensino de Historia para a diversidade cultural, tendo como base: a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB) (9.394/1996), que por intermédio da Resolu¢cdo CEB n.3 de
26/6/98, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino médio; os PCNs para o
Ensino Médio (1999) e os PCN+ (2002); o Plano Estadual de Educacdo do Maranhdo (2014);
as OrientacOes Basicas das Modalidades e Diversidades Educacionais para os Profissionais da
Rede Estadual de Ensino (2010); e as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio -
Historia (2017).

No terceiro capitulo, o foco recai sobre as praticas pedagdgicas docentes referentes ao
ensino de Historia no Centro de Ensino Liceu Maranhense, enfatizando a Educacdo Histdrica
como principio educativo, apresentando o dialogo com a diversidade cultural no contexto
escolar e a renovacdo historiografica por intermédio de trabalhos de pesquisa que apontam
para o uso de novas linguagens no ensino de Historia.

No quarto capitulo, trato sobre uma pratica pedagogica que envolve a utilizacdo do blog
como ferramenta de ensino aprendizagem virtual no Centro de Ensino Liceu Maranhense e o
produto do trabalho dissertativo, um blog (inovarhitoria) com o objetivo de tornar publico
essas praticas pedagodgicas e possibilitar a troca de informacGes entre os professores da area

de forma mais dindmica e contemporanea.
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1 - DIVERSIDADE CULTURAL NO CONTEXTO ESCOLAR E A RENOVACAO
HISTORIOGRAFICA NO ENSINO DE HISTORIA

Nesse capitulo destacamos o conceito de diversidade cultural no contexto escolar,
caracterizado como um espaco social multicultural. Percorremos ainda a trajetoria historica do
ensino de Historia no Brasil, enfatizando sua relagdo com a diversidade cultural no contexto
escolar. Nesse percurso, apresentamos as correntes que contribuiram para a renovacgao
historiografica ao longo do século XX e para uma reconfiguracdo do ensino de Historia, em
sua relacdo com a diversidade cultural e o uso de novas linguagens.

Entendemos que as transformagfes no campo da historiografia contribuiram para uma
nova forma de se conceber o ensino de Historia, questionando a escrita tradicional e
permitindo novas abordagens no processo de ensino aprendizagem, corroborando para

possibilidades de se abordar a diversidade cultural no contexto escolar.

1.1 Diversidade cultural no contexto escolar e sua relacdo com o ensino de Historia

A construcdo do conhecimento na educagdo contemporanea deve situar a escola basica
no contexto das questdes e praticas pedagogicas escolares que contemplem as novas
linguagens e as diferencas culturais.

A diversidade cultural, tomando como aporte tedrico seu papel social em uma sociedade
pluriétnica e multicultural, que compd@e a escola, deve incluir praticas pedagdgicas e novas
formas de relacionamento entre professores e estudantes, possibilitando valorizar a
diversidade cultural como patrim6nio. Ademais, uma educagdo escolar que contemple a
diversidade cultural atua também na construcdo da cidadania, ao reunir respeito as diferencas
e igualdade de direitos.

Para Santos (2006), na sociedade em que vivemos cada grupo social é identificado por
adotar um tipo de cultura que institui as bases da diferenciagdo em relacdo a cultura dos
outros grupos. Nesse sentido, a diversidade cultural deve ser entendida como a condicdo de
originalidade e/ou pluralidade humana, na qual os seres humanos devem respeitar ao outro na
sua opacidade, ou seja, sem impor sua cultura a cultura do outro, por completo.

No contexto educacional contemporéneo, o processo de ensino aprendizagem deve levar
em consideracdo as peculiaridades do estudante, considerando-o integralmente. Um dos
grandes desafios da escola é reconhecer a diversidade como elemento inseparavel da

formacéo da identidade nacional, riqueza representada por nossa diversidade étnica e cultural,
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constituinte do patriménio sociocultural brasileiro. Para tanto, devemos trabalhar no contexto
escolar de maneira a minimizar qualquer tipo de discriminacdo e, a0 mesmo tempo, construir
um cenario de valorizacdo de cada grupo que compde a nossa sociedade (LARAIA, 2001).

Para que isso ocorra na escola, a cultura deixou de ser objeto exclusivo das ciéncias
sociais e passou a integrar estudos e pesquisas em diversas areas do conhecimento,
notadamente na area do ensino de Historia, assumindo a condigdo de “recurso” capaz de
acionar politicas voltadas para a promocédo da inclusdo social, requalificacdo dos saberes e
fazeres escolares e estimulo a valorizacdo da cultura de cada grupo social, garantindo assim,
na agenda de instituicdes sociais, 0 combate a qualquer tipo de discrimina¢do (YUDICE
2004).

A escola é um ambiente privilegiado de construcdo de conhecimento coletivo, devendo
contemplar as diferencas culturais, sendo necessario incluir questdes multiculturais que
devem ser discutidas e refletidas, valorizando a diversidade cultural de diferentes grupos que
se encontram no contexto escolar.

Para Louis (1985), a cultura de um grupo pode ser definida como um conjunto de
interpretacdes ou significados partilhados por essas pessoas, em que os significados devem
ser tacitos para os seus membros, claramente relevantes para o grupo particular, distintos e
transmitidos aos novos membros do grupo. Ou seja, estamos tratando de uma cultura singular,
plural e de importancia indistinta, que seja valorizada sobremaneira em suas peculiaridades no
contexto escolar.

Entendemos que tudo é muito complexo em virtude do fato de lidarmos com pessoas
culturalmente diferentes, com origem, etnia e condi¢do socia econdémica diferente, 0 que nos

leva a concordar com Morin, quando destaca esse quadro complexo que € a sociedade.

A cultura é constituida pelo conjunto dos saberes, fazeres, regras, normas,
proibicBes, estratégias, crencas, ideias, valores, mitos, que se transmite de
geracdo em geracao, se reproduz em cada individuo, controla a existéncia da
sociedade e mantém a complexidade psicoldgica e social. Ndo ha sociedade
humana, arcaica ou moderna, desprovida de cultura, mas cada cultura é
singular. Assim, sempre existe a cultura nas culturas, mas a cultura existe
apenas por meio das culturas (MORIN, 2001, p.56).

Assim, podemos concluir que, em cada sociedade, tudo o que uma geracao recebe da
anterior, tudo o que ela cria e tudo o que ela transmite para as seguintes, € cultura. A cultura é,
pois, um todo em que se incluem os conhecimentos, a crencga, a arte, o direito, a moral, 0s
costumes e outras aptiddes que o homem adquire como membro de uma sociedade.

No ambiente escolar, a cultura tem influéncia no modo como a escola se organiza

perante a diversidade sociocultural dos seus estudantes, e que reflete na sua competéncia de



18

desenvolver uma educacgédo para todos. Segundo Lages (2006), uma das grandes riquezas da
humanidade é a sua heterogeneidade, dai que os diversos povos devam mostrar uma
compreensdo reciproca pelos varios elementos culturais existentes nas diferentes sociedades.
Para esta autora, a cultura da escola tem influéncia sob a forma como os professores veem o
seu trabalho e os seus alunos. A cultura se manifesta por intermédio das normas que indicam
as pessoas 0 qué e como devem fazer.

Nesse mesmo sentido, Pereira (2004, p. 21) alerta que “a escola e o curriculo continuam
centrados nos padrdes culturais dominantes e as culturas dos grupos minoritarios continuam a
ser ignoradas.” Como alternativa a essa realidade, Ramos (2003) prop0e que 0s programas
escolares sejam adaptados e compensatorios, visando eliminar casos de discriminacdo e
prejuizos face as minorias na escola. Ainda, no entender de Ramos (2003, p. 23), “a escola
deve responder, no contexto do seu tempo, ao desenvolvimento dos seus destinatarios que sdo
os alunos, de acordo com o processo de educagdo ao longo da vida e tendo em conta a sua
plena insercdo na sociedade.”

A escola, como centro das politicas educativas tem, assim, de construir a sua autonomia
a partir da comunidade em que se inserem 0s seus problemas e potencialidades, contando com
uma nova atitude da administragdo central, regional e local, que possibilite uma melhor
resposta aos desafios da sociedade complexa.

Dizer que uma escola € para todos significa ter em conta a diversidade cultural que

abriga, e atenta para as diferencas de lingua, religido, costumes.... Para tanto, S, relata que:

A escola competird a organizacdo de um ambiente cultural que permita a
maturacdo de cada individuo no respeito pelos aspetos éticos, civicos e
técnicos, harmoniosamente interligados, humanizando o ensino de modo a
que faca evoluir o processo cognitivo e relacional, que possibilite o
desenvolvimento de atitudes responsaveis nos jovens, que lhes permitam
assumir a responsabilidade pelos seus atos e a capacidade de tomar decisdes
perante si proprias, perante o grupo e a sociedade em que vivem, aprendendo
a participar com autenticidade na construgio do bem comum (SA, 2001, p.
13).

Para construir uma escola de todos e para todos é necessario ajudar na inclusdo
educativa e social dos alunos que tém particularidades culturais e modos de aprendizagem
diferente do modelo padréo esperado pela escola. Por vezes, a escola precisa refazer os seus
objetivos e vencer a distancia entre a linguagem das teorias pedagogicas inovadoras e
revolucionarias e as praticas pedagogicas escolares, muitas vezes conservadoras e antiquadas,

pois temos de acompanhar o tempo. Como afirma Leite ao abordar que:



19

N&o € possivel pensar a educacdo sem, simultaneamente, pensar a cultura e
as relagdes existentes entre ambas. A educacdo enquanto processo dialdgico,
formativo e transmissivo, supBe necessariamente um contato, uma
transmisséo e uma aquisi¢cdo de conhecimentos e um desenvolvimento de
competéncias, habitos e valores que constituem aquilo a que se designa por
conteudo da educacdo (LEITE, 2002, p. 126).

Prop0e o0 autor que tenhamos ndo apenas uma reproducdo do saber e da (s) cultura (s),
mas também uma escola de (re) construcdo de novos valores, novas emocdes e situagdes
tipicas da cultura, uma vez que a nova cultura exige uma participacdo mais ativa dos
estudantes em tempo real.

Estamos cada vez mais perante uma escola repleta de diversidade cultural, devendo esta
reunir um conjunto de estratégias baseadas em programas curriculares que expressem a
diversidade de culturas e estilos de vida, tendo em vista promover a mudanca de atitudes que
facilitem a compreensdo e a tolerancia entre a diversidade étnica e cultural e que proporcione,
ao fim, uma aprendizagem intercultural.

Os PCNs fundamentados em (BRASIL, 1999)* consideram que a escola como
instituicdo educativa deve ser capaz de combater a discriminacdo que se apresenta nos grupos
sociais e escolares através de gestos, fazeres, palavras e atitudes, sendo esse o desafio da
escola: criar formas de manter uma relagdo social e interpessoal, posicionando-se de forma
critica e responsavel diante delas.

Nesse sentido, € necessario a mobilizacdo e o envolvimento de professores, estudantes,
gestores e comunidade para refletir acerca dos conceitos de diversidade cultural, e
desconstruir concepcdes que ja ndo se sustentam nos dias atuais. Desse modo, de acordo com
0s PCNs:

A propria acdo educativa é um reflexo da discriminagdo que ocorre na
sociedade, haja vista que as experiéncias geradas na relacéo entre professor e
aluno em sala de aula influenciam na qualidade do ensino especialmente das
camadas mais pobres. (BRASIL, 1999, p. 25).

Tal situacdo se apresenta quando o professor constroi a imagem do aluno ideal, que nem
sempre corresponde ao perfil da maioria dos estudantes, principalmente aqueles de condicédo
econémica mais baixa, bem como das minorias, como 0s negros, indigenas, homossexuais,
vistos com diferenca, ou melhor, indiferenca em relagdo ao que o identifica: sua cultura, por

néo ser a ideal, 0 segrega.

* Brasil (1999) sistematiza um conjunto de procedimentos para que a escola efetive os ideais do projeto contido
e formulado na LDB. Prop&e um curriculo que contemple um projeto educativo global que assuma um modelo
didatico de natureza dindmica em um contexto histérico-social.
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Dessa forma, a tematica diversidade cultural contribui para uma prética escolar reflexiva
e, a0 mesmo tempo, serve como paradmetro para colaborar com a construcdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria. E necessario & escola e aos professores criar ferramentas que
possibilitem préaticas de (re) construcdo das mais variadas formas de expressdo cultural, de
diferentes grupos culturais.

Quando pensamos em diversidade cultural no contexto escolar, remetemos a ideia de
possibilitar o acesso a todos os alunos com as mesmas igualdades de condigdes,
independentemente de suas origens culturais, de forma a impulsionar a¢des educativas no
cotidiano escolar que formem individuos criticos e reflexivos numa sociedade complexa,
plurirracial e multicultural como a nossa.

Para Hernandez (1998), a escola, além de ser geradora de cultura, € um cenario com
cultura propria, cultura que vai se definindo mediante as diferentes formas do discurso que se
desenvolve e se corporifica nas situacdes de aula®.

E notdrio que a escola do século XXI reflete um ambiente de heterogeneidade, diferente
das décadas passadas, quando compreendia o espaco de classe elitizada e homogénea.
Atualmente, a escola é composta por grupos sociais distintos, sejam eles sociais, econémicos,
religiosos, de género, étnicos, com necessidades especiais. Esse quadro multicultural aponta
para a impossibilidade de se desenvolver uma educagéo escolar Unica e homogénea.

Assim, precisamos ter olhos no futuro, ndo podemos mais nos ancorar na escola do
passado que se limitava a ensinar a ler, escrever, contar e dar passivamente um “banho” de
cultura geral. Ndo podemos vendar os olhos as redes informacionais que atravessam 0 espaco
cibernético, como nos diz Carbonell (2002, p. 16). Precisamos pensar a escola presente-futuro
e ndo presente-passado.

Esta evidente que a escola mudou na maioria dos paises, apesar da caréncia de recursos,
em alguns deles. No entanto, poucos mudaram o0s conteddos e as praticas pedagdgicas que
ainda estdo arraigadas no passado nostalgico. A énfase dada a funcdo da cultura na educacgéo
e, em particular, na educacdo do tipo escolar supde uma selecdo no interior da cultura com a

reelaboracdo dos conteudos destinados a mediacao entre geracdes.

> Williams (1977, p. 76-82) investigou a complexa historia da palavra “cultura”, distinguindo-lhe trés sentidos
modernos. Assim, com base em suas raizes etimoldgicas no trabalho rural, a palavra cultura primeiro significa
algo como “civilidade”, depois, no séc. XVIII torna-se mais ou menos sinénima de “civilizagdo”, no sentido de
um processo geral de progresso intelectual, espiritual e material, equiparando costume e moral. Ja na virada do
séc. XIX cultura deixa de ser sindnimo de civilizagdo para vir a ser seu antébnimo, isto é, uma questdo de
desenvolvimento total e harmonioso da personalidade, mas ninguém pode realizar isso isolado, exigindo entéo,

certas condigdes sociais que envolvem o Estado, a sociedade e a escola.
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Essa dupla exigéncia de selecionar na cultura existente a cultura que deve ser
transmitida as novas geracOes através da reelaboracdo didatica faz com que ndo possamos
afirmar que existe uma unidade da educacdo e da cultura. Por isso, buscamos em Hannah

Arendt uma explicacdo, visto que para essa autora:

[...] a educagdo consiste em introduzir aos membros das novas geragdes 0s
valores necessarios para sua vida em sociedade, 0 que nos leva a pensar a
cultura como uma ordem humana preciosa e precaria que para cada homem é
como uma matriz, uma memoria e uma promessa fundadora. (ARENDT,
1995, p. 67).

Noutro trecho Arendt revela que:

A cultura ndo existe em nenhum lugar como um tecido uniforme e imutavel,
ela se apresenta numa diversidade de aparéncias e formas segundo o0s
avatares da historia e da geografia, varia de uma sociedade para outra, de
uma escola para outra, de um grupo social para outro e estad submetida aos
acasos das ‘rela¢des de forgas simbolicas’ (ARENDT, 1995, p. 67).

No que se refere a educagdo escolar, a cada geracdo, quando ocorre a renovacdo da
pedagogia e dos programas, muda-se a cultura escolar, sempre levando em consideracéo a
época, as ideologias politicas ou pedagdgicas dominantes e o publico-alvo para o qual nos
dirigimos, cabendo aos educadores estabelecer os critérios de selegcdo cultural escolar para
depois prescrever as formas de ensinar racionalmente, fundamentadas no saber universal.

Nas sociedades atuais, um dos principais desafios que a escola deve enfrentar consiste
na capacidade para aprender a conviver. Devemos, pois, acalentar a adocdo de uma
perspectiva cultural frente aos desafios do didlogo multicultural, sensibilizando as pessoas
para a diversidade cultural mais do que para uma assimilacdo de contetdo; é uma questdo de
perspectivas, métodos e atitudes.

Precisamos compreender a importancia da diversidade cultural que esta presente na
escola atual e, para tanto, lancar um olhar atento a cultura da escola e na escola, dado a
necessidade de repensarmos as praticas pedagdgicas desenvolvidas no contexto escolar, no
sentido de possibilitar a superacdo das formas variadas de preconceito para com as relacdes
multiculturais.

Nesse sentido é que o ensino de Histdria, segundo Schmidt e Garcia (2005), tem como
tendéncia atual a historia de todos os homens, e ndo somente de herdis, incorporando novos
temas e objetos, como a histdria das mulheres, a das criangas e dos movimentos sociais, etc.
utilizando novas linguagens de ensino..

No Brasil, desde sua criacdo como disciplina escolar, no século XIX, a historia ensinada

nas escolas partia de concepgbes eurocéntricas, um dos objetivos basicos do ensino de
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Historia nesse periodo era a formacdo do cidaddo politico, e a Historia do Brasil servia para
possibilitar as elites das futuras gerac@es informag6es acerca de como conduzir a nagao ao seu
progresso.

Nessa perspectiva, a Historia do Brasil ensinada no contexto escolar continuava como
contedo suplementar, prevalecendo a ideia de que a identidade nacional deveria estar
atrelada a historia europeia; o povo brasileiro, constituido por mesticos, negros e indios,
continuava alijado da memoria historica escolar e da galeria dos herois fundadores e
organizadores do estado-nacdo. Tratava-se de uma diversidade cultural limitada a uma
perspectiva unilateral, eurocéntrica e elitista, que generalizava aspectos singulares dos povos
africanos, vistos como mercadorias, negando aos mesmos a participagdo na construcdo da
histéria e da cultura brasileiros, assim como aos indigenas, vistos como trabalhadores
preguicosos e de pouca importancia para a construcao da riqueza nacional.

E a partir da década de 1980 que comegam a surgir propostas curriculares para o ensino
de Historia, momento marcado por discussdes e debates em torno do ensino de Historia e das
novas concepc¢des teodricas que deveriam servir como referéncia para os contetdos e as
metodologias de ensino.

O grande desafio dessas reformulacbes era colocar professores e estudantes como
sujeitos da historia e da produgdo do conhecimento historico e, sobretudo, discutir tematicas
relacionadas ao cotidiano do aluno, sua diversidade cultural, seu trabalho e sua historicidade.
O objetivo era possibilitar ao aluno ser produtor da Histéria, e ndo mero espectador de uma
historia ja determinada, e constituida por grandes herois, personagem dos livros didaticos.

A renovacdo tedrico-metodoldgica no ensino de Historia no Brasil teve como um dos
pontos chave consoante PCNs (BRASIL, 1999), segundo o qual utilizou prioritariamente em
nosso texto, incorporava as producbes historiograficas que respondessem com maior
adequacao aos temas mais significativos da sociedade contemporanea e que afirmava, para a
area de Histdria, a centralidade da relacdo entre renovacdo historiografica e ensino de
Historia.

Assim, caberia agora ao ensino de Historia valorizar a diversidade como construcéo
humana, partindo de uma abordagem que suscitasse discussdes acerca de principios
historicos, culturais e sociais constitutivos dessa diversidade, em dialogo com a Sociologia e a
Antropologia.

Nesse sentido € que a renovagdo historiografica possibilitou uma abertura para a
diversidade cultural, ou seja, novos olhares a respeito de sujeitos antes ndo visualizados pela

historiografia historicista. Uma perspectiva tedrico-metodologica que enxerga as mulheres, o
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homem escravizado, criancgas, indigenas, afrodescendentes, pobres e outros sujeitos em seus
horizontes de expectativas.

Diante desse contexto, faz se necessario que o professor, enquanto mediador de
conhecimento esteja conectado com a producédo historiografica atual e o ensino de Histdria,
transformando a sala de aula em um caminho para a educacéo histérica®, que tenha foco numa
escola diversa culturalmente e envolta ao uso das novas linguagens, modificando o papel do
professor como fonte Unica de transmissao de conhecimento.

Atualmente, todos, professores e estudantes, sdo mediadores de conhecimento, e essa
compreensdo requer processos de ensino aprendizagem dial6gicos e mais democraticos, que
possuam aprendizagens multiplas e reflexivas sobre as diferentes linguagens circulantes na

vida social e escolar.

1.2 A renovacao historiogréafica e as novas linguagens no ensino de Historia

A producdo historiografica no ensino de Historia tem aumentado consideravelmente nos
ultimos anos, ampliando e renovando escalas, com énfase ao local e regional, e incorporando
ou ressignificando temas, como: cotidiano, mulher, crianga, religido e escravidéo,
estabelecendo assim novas articulagcfes entre producdo historiografica e ensino de Historia.

A partir da primeira metade do século XX, a historiografia conheceu uma ampla
renovacdo das suas concepcdes. A Escola dos Annales, iniciada na Franca a partir da década
de 30 e liderada por Bloch e Febvre, deu impulso a um profundo movimento de
transformacdo no campo da Histéria, centrando-se na producdo da historia-problema em torno
das mentalidades coletivas, permitindo uma maior apropriacdo sobre o conhecimento do
passado, principalmente a partir de novas fontes de pesquisa. Direcionou seus estudos para o
campo social e econémico, e introduziu novas ideias sobre a concepcao de documentos e sua
utilizacdo como fonte historica.

Em nome de uma Histdria problematizadora, uma geracdo de historiadores passou a
questionar com mais énfase as grandes generalizacdes, caracterizadas agora como: elitista
eurocéntrica, individualista, objetiva e factual. O documento, escrito e oficial, concretizava
aquela nocdo do fato em sua totalidade, negando a Histdria a pluralidade e a polissemia,
bandeiras levantadas pelos Annales.

® Para Barca (2011, p. 36), a Educagdo Histérica possui como propésito a busca por respostas concernentes ao
desenvolvimento do pensamento historico e a formagao da consciéncia historica de criancas e jovens.
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Novos objetos, novas fontes e metodologias passaram a ser incorporadas, fornecendo
novas visdes aos estudos historicos. A partir da primeira geragdo dos Annales, houve uma
nova perspectiva sobre os objetos de estudo da Historia. Assim, ndo bastava documentos
oficiais (base do historismo/historicismo) que dessem credibilidade aos fatos, o homem
passou a ser priorizado dentro de sua historicidade.

O oficio do historiador, eternizado no livro de Marc Bloch (2001), foi assim

sistematizado por Certeau:

[0 historiador] tem “o tempo” como “material de analise” ou como objeto
especifico, trabalha de acordo com os seus métodos, objetos fisicos (papéis,
pedras, imagens, sons, etc.), que distinguem no continuo do percebido, a
organizagdo de uma sociedade e as pertinéncias proprias de uma ciéncia.
Trabalha sobre um material para transforma-lo em Histéria. Empreende uma
manipulacdo que, como as outras, obedecem as regras (CERTEAU, 1982, p.
79).

Inaugurando a segunda geracdo, Braudel apresentava em sua obra fatores ndo so
econémicos, mas da organizacdo social e da psicologia das mentalidades, dando énfase a
interdisciplinaridade que aproximou a Histdria das Ciéncias Sociais, sobretudo, da Sociologia.
Braudel (1983) desenvolveu, no Mediterraneo, alguns conceitos pertinentes sobre os diversos
tipos de tempo que se cruzam na histéria das sociedades: a primeira parte da obra é dedicada
ao tempo longo, tendendo a inércia e estagnacao, a histdria quase sem tempo; a segunda parte
se volta para o tempo médio, ou seja, uma histéria cambiante com as conjunturas sociais,
econdmicas e politicas; e a terceira parte seria um tempo curto dos acontecimentos,
subordinado as estruturas totalizantes da Histdria. A “era Braudel” foi caracterizada pela
producdo de grandes obras de historia total, com énfase nos aspectos socioecondémicos e suas
relacfes com os meios geogréficos (REIS, 2004).

Na terceira geragéo, a historiografia francesa, em meados dos anos de 1960, incorporou
problemas que se articulavam a movimentos afirmativos das minorias, redimensionando o
papel das mulheres, criancas, homossexuais e pobres. Jacques Le Goff, Revel e André
Burguiere abriram caminho, segundo Cardoso e Vainfas (2012, p. 113), para a producéo
historiografica francesa, levada do “pordo ao s6tdo”, metafora utilizada para enfatizar uma
importante  mudanca historiogréfica: o deslocamento das preocupacBes de base
socioecondmica para 0s processos mentais e suas representacoes.

Para Burke (2010), a Nova Histdria surge dando énfase a historia das pessoas comuns,
ao seu cotidiano, a utilizacdo de outros tipos de fontes, como iconograficas, relatos orais,

diferentes linguagens, ndo valorizadas pelo historicismo francés.


http://www.infoescola.com/pedagogia/interdisciplinaridade/

25

O termo “Historia Nova” foi ganhando espago, com autores como Certeau, Jacques Le
Goff e Pierre Nora, que incorporaram diversos tipos de fontes em suportes variados e novos
procedimentos metodologicos. O dominio de técnicas e linguagens aplicaveis a documentos
de diferentes tipos (escritos, iconogréaficos, orais, musicais, etc.) requereu, desde entdo, um
exercicio constante e recorrente de pesquisa, ndo havendo uma férmula Gnica para lidar com
eles. A recomendacdo de carater mais geral é jamais encarar os documentos como reflexos da
verdade, pois todos sdo partes constitutivas das relacbes sociais. Nesse intento, a partir de
1960 toma corpo uma verdadeira “revolu¢ao documental”, o que fez Le Goff argumentar que
o documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado, é um produto da sociedade
que o fabricou segundo as relagcfes de forcas que ai detinham o poder. O historiador assim
comega a “[...] fazer falar as coisas mudas [...].” (LE GOFF, 1996, p. 535-536).

O historiador destaca ainda que “ndo existe documento objetivo, indcuo, primario; o
documento € uma coisa que fica, que dura, da testemunho e ensinamento, o [...] o que ele traz
deve ser em primeiro lugar analisado, desmistificando lhe o seu significado aparente.” (LE
GOFF, 1996, p. 537-538). O autor explica ainda que, “s6 a analise do documento enquanto
monumento permite & memdria coletiva recupera-lo e ao historiador usa-lo cientificamente,
isto €, como pleno conhecimento de causa.” Ainda segundo o historiador: “[...] importa ndo
isolar os documentos do conjunto de monumentos de que fazem parte.” (LE GOFF, 1996, p.
545).

O historiador ainda apresenta e estabelece a diferenciacdo entre monumento e
documento. Conceitua a palavra monuntum, remetendo a raiz indo-europeia men, que exprime
uma das fungdes essenciais do espirito (mens): a memdria (memini). Atendendo as suas
origens filolégicas, 0 monumento é tudo aquilo que pode evocar o passado, perpetuar a

recordacdo, por exemplo, 0s atos escritos.

Entende-se que é tudo aquilo que pode evocar o passado, perpetuar a
recordagdo (uma obra comemorativa de arquitetura ou de escultura, ou ainda
um monumento funerério). O historiador refere-se ao poder de perpetuacdo
voluntéria ou involuntéaria das sociedades histéricas, e enfatiza que ¢ um
legado a meméria coletiva. (LE GOFF, 1996, p. 535).

Ja a palavra documentum, derivado de docere, “ensinar”, tem originalmente o sentido de
“prova”, de “ensino”. O documento se afirma essencialmente como um testemunho escrito.
Dessa forma, Le Goff, (1996, p. 532) afirma que: “[...] a sua unica habilidade (do historiador)
consiste em tirar dos documentos tudo o que eles contém e em ndo Ihes acrescentar nada do
que eles ndo contém.” Nada deve desviar o olhar do historiador, pois, “o melhor historiador é

aquele que se mantém o mais préximo possivel dos textos” (LE GOFF, 1996, p. 536), que se
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utiliza da memoria coletiva para a recuperacdo e analise de documentos, s6 assim podera usa-
lo cientificamente com conhecimento de causa.

Le Goff ainda chama a atencdo para o fato de que o documento representa uma fonte
inesgotavel de conhecimento e pesquisa, pois pode ser fonte de inumeras perguntas diferentes,
todas respondiveis, se bem formuladas. Em outras palavras, o que importa, segundo ele, é o
problema que o documento suscita. Enfim, o historiador francés confere um sentido histdrico
quando faz referéncia a Foucault, afirmando que para esse autor os problemas da historia
estdo na formulacdo de questionamento em relacdo as fontes, ou seja, pas de probléme, pas
d’Histoire. Recorrendo a Foucault, Le Goff reproduz uma de suas maximas: nenhum
problema, nenhuma Historia.

Torna-se imprescindivel, segundo Certeau (1982), examinar e relacionar as fontes
histéricas com um estado de interrogacBes que nos possibilite uma leitura ndo apenas literal
das informagGes contidas nos documentos, mas questionadora e contextualizada, por exemplo,
perguntar: quem produziu o documento? Em que contexto e com que objetivo o documento
foi prescrito?

Nessas circunstancias, o entrecruzar da anélise documental dos dados levantados e a
disposicdo das informacgfes obtidas nos documentos permite enxergar melhor detalhes
infimos para a producéo de novos olhares, problematizados e contextualizados.

Segundo, Reis (2004) a Terceira Geracdo dos Annales, tornou-se um conhecimento em
migalhas de um objeto fragmentado, ou seja, uma histéria que trocou o objetivo pelo
subjetivo, o social amplo pelo cultural local, a realidade pela representacdo, 0 movimento pelo
estatico, o material pelo imaginario, o todo (totalidade) pelo tudo (micro historia).

Na Franca, um dos expoentes mais conhecidos da Histéria Cultural é Roger Chartier’.
As principais mudancas epistemoldgicas dessa corrente estdo ligadas aos conceitos de
representacdo, imaginario popular, conflitos socioculturais, narrativa, ficcdo e sensibilidades.
Para o conceito de representacdo, por exemplo, Sandra Pesavento, historiadora brasileira
filiada a essa perspectiva historica, entende que:

[As representacdes] Construidas sobre 0 mundo ndo s6 se colocam no lugar
deste mundo, como fazem com que os homens percebam a realidade e
pautem a sua existéncia. S0 matrizes geradoras de condutas e praticas
sociais, dotadas de forca integradora e coerciva, bem como explicativa do
real. Individuos e grupos dédo sentido ao mundo por meio das representacdes
que constroem sobre a realidade. (PESAVENTO, 2005, p. 39).

” Cabe lembrar, contudo, a participagdo de Chartier na trilogia Novos Problemas, Novas Abordagens, Novos
Objetos (1974), reconhecida como expressdo da terceira geracdo dos Annales.
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Em linhas gerais, pode-se dizer que as diversas correntes identificAveis no &mbito da
Historia Cultural relacionam-se a dialogos interdisciplinares mais especificos, envolvendo as
relacbes da Histéria com outros campos de saber, como a Antropologia, a Linguistica, a
Psicologia ou a Ciéncia Politica.

A verdade historica, representada pelas fontes historicas, ndo pode se reduzir a um
discurso simples, fechado, homogéneo e atemporal. Necessita de um olhar exaustivo e
multifacetado, entendendo que as possibilidades de uma interpretacao histérica séo infinitas, e
é o historiador que passa a ser um intérprete das fontes e das explicacdes que suscitam.

Dessa forma, o discurso da Historia é estabelecido como um texto, passivel de
interpretacdes, sem tornar-se uma verdade absoluta, sendo possivel por conta dos padrfes de
compreensdo de um fato ou de um contexto especifico emergir construcGes sobre uma
determinada verdade histdrica. Trata-se de uma representacao histérica, sua natureza advém
de fonte original, acrescida de contextualizagdo, fatos determinantes da época e das historias
de seus individuos.

O trabalho do historiador se faz a partir de fontes, que sdo basicamente 0s vestigios
deixados pelo homem ao longo do tempo. Sem fontes, ndo ha Histdria. Podem ter as mais
distintas origens e cada uma, a sua maneira, traduzir aspectos que d&o a conhecer elementos
do passado. E a partir das fontes que o historiador extrai os dados que utilizara para a escrita
da Historia.

Os fatos nunca sdo coisas dadas, mas o resultado de um dialogo entre o documento e o
seu leitor. Dependem das perguntas que o historiador propfe, dos elementos que tem para
poder confrontar com outros dados, do cruzamento com outras fontes. “Ndo ha fonte neutra,
nem que traga a verdade absoluta. Uma historia nunca é idéntica a fonte que dela da
testemunho. Se assim fosse, toda fonte que jorra cristalina seria ja a prépria Historia que se
busca conhecer.” (KOSELLECK, 2006, p. 48).

Ao professor, para o desempenho adequado da tarefa de selecdo e organizacdo dos
contetidos a serem trabalhados em sala de aula, é fundamental que seja capaz de situar os
referenciais tedricos ou historiograficos, acompanhando as principais tendéncias da producao
historiogréfica, pois é a partir de uma definigdo ou concepcdo de Historia que podemos nos
posicionar e conduzir uma aprendizagem minimamente coerente, relacionada ao ensino de
Historia e ao contexto escolar.

Segundo Bittencourt (2011), situar os referenciais tedricos no processo de selegdo de
conteidos escolares ndo tem como objetivo a participacdo em debates académicos, mas € uma

necessidade para o trabalho docente que permanentemente se realiza na escola.
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O sentido e objetivo de se ter propriedade para com as teorias e a renovacgéo
historiogréafica no ensino de Historia é também uma necessidade no intuito de se refletir sobre
a pratica docente e a promoc¢do de uma educacdo histérica, ou seja, permitir que haja uma
relacdo coerente e critica no que concerne a aprender e ensinar Historia, a partir da
compreensdo e da formacao da consciéncia historica de alunos e professores.

Para Karnal (2003), o professor deve ter consciéncia do seu papel diante dos seus
alunos, saber relacionar a teoria com as culturas presentes em sala de aula. Destaca que mais
do que o livro didatico, o professor deve ter conteudo (teoria), saber relacionar, comparar, de
forma interdisciplinar, levando em consideracdo o contexto em que o aluno esta inserido,
colocando-o como sujeito historico-critico e autbnomo, oportunizando que 0 mesmo dialogue
com a historiografia, por intermédio de documentos, monumentos, fotografias, musica,
literatura, internet, depoimentos orais, dentre outros, desconstruindo uma visdo homogénea
cultural da Historia.

Schmidt e Garcia (2005) ressaltam a importancia da aula de Historia como espaco de
formacéo de consciéncia historica, propondo que seja um espaco de conhecimento e pesquisa,
possibilitando aos alunos inserir-se no processo historico, fazendo que tomem contato com a
renovacao historiografica, a construgdo de problematizac@es histéricas e a reconstrucdo de
historias até entéo silenciadas.

Como aponta Fonseca ao relatar que:

A formag&o do aluno/cidadéo se inicia e se processa ao longo de toda a sua
vida nos diversos espacos de vivéncia e que, todas as linguagens, sdo frutos
de multiplas experiéncias culturais e contribuem com a producéo dos saberes
historicos, responsaveis pela formacdo do pensamento, tais como 0s meios
de comunicacdo de massa — internet, radio, TV, imprensa em geral -, cinema,
tradicdo oral, monumentos, museus etc. (FONSECA, 2003, p. 164).

Portanto, quando nos referimos as novas linguagens no ensino de Historia,
direcionamos nossas ideias para as ferramentas culturais criadas por nossa sociedade e que
fazem parte do nosso cotidiano, quais sejam: cultura material, imaterial, madsica, literatura,
internet, imagens, etc., possibilidades para além dos limites do livro didatico, que muitas
vezes deixam de ter significdncia no processo ensino aprendizagem para o historiador
professor, e, sobretudo, para o aluno.

A escola, assim, torna-se espaco de cruzamento e socializacdo de culturas, e da
valorizagdo desta, por meio da diversidade como forma de construcdo e protagonismo da

identidade cultural dos diferentes grupos que ali se fazem presentes.
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Ante a presenca da diversidade de formas de se comunicar, da ampliagdo dos espacos de
comunicacdo e das novas linguagens virtuais no contexto escolar o professor enquanto
mediador de conhecimento deve estar conectado em relacionar o conhecimento cotidiano do
estudante com o ensino de Historia, pois a penetracdo das novas linguagens deve ser
conhecida, refletida e discutida, contribuindo para um melhor entendimento da relagdo
professor-aluno no espacgo virtual e a complexa rede informativa. Nessa perspectiva o
estudante passa a ser concebido como um construtor de conhecimento.

A Educacédo Historica € um caminho a ser trilhado para que o ensino de Historia tenha
significancia diante das novas linguagens. Segundo Barca e Schmidt (2009, p. 12), a
Educagdo Historica busca dar “respostas sobre a construgdo do pensamento historico e a
formacdo da consciéncia histérica de criancas e jovens.” Ao fazé-lo, cria possibilidades no
ensino de Histéria que resultam no ‘aprendizado historico’, resultado da utilizacdo de
diferentes documentos histéricos na efetivacdo da consciéncia historica.

Assim, a Educagdo Historica, atrelada a questdo da diversidade cultural e das novas
linguagens, € muito mais que um enfoque teorico, é prética, vivéncia, € um caminho para 0s
diferentes saberes sobre a diversidade cultural trabalhada em sala de aula, contribuindo para a
busca de entendimentos acerca das diferentes formas de criar, manifestar, expandir e
influenciar no contexto social e escolar.

Nesse sentido, Moreira (1994) relata que o ensino de Histdria interativo e multifacetado
foge aos padr@es do tradicional para dialogar com novas experiéncias, pautadas no principio
da diversidade cultural como construcdo histérica e social.

As novas linguagens no ensino de Histéria sdo ferramentas ou metodologias
(instrumentos de reflexdo e de construcdo de saberes consciente), que a partir de agdes no
processo ensino aprendizagem, em hipdtese alguma, deve estar desconexo e fragmentado da
realidade que se estuda.

Entendemos, dessa forma, que as implicagdes da renovacao historiografica para o
ensino de Histdria e as novas linguagens precisam ser cuidadosamente observadas, no sentido
de possibilitar um novo redirecionamento do papel do professor de Histéria no contexto
escolar e académico, um movimento de reflexdo na e sobre a pratica.

Pimenta (1999), ao tratar da formacdo de professores para a constituicdo da préatica
pedagdgica, enfatiza que se faz necessario pensar a formacdo dos professores, a partir da
reelaboragdo constante dos saberes que realizam em sua pratica, confrontando suas
experiéncias nos contextos escolares, como espaco de trabalho e formagdo constante que

analisa a préatica educativa como um triplo movimento sugerido por Schoén (1992), a saber: da
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reflexdo na acédo, da reflexdo sobre a acdo e da reflexdo sobre a reflexdo na acdo, a medida
que o professor se compreende como profissional autbnomo.

Os professores exercem um papel relevante na estruturacdo e producdo do
conhecimento pedagodgico e estas acdes refletem na instituicdo escolar, no aluno e na
sociedade em geral. Desta maneira, 0 professor € um mediador de conhecimento e ndo um
simples técnico que se limita a execugdo de normas e receitas ou a aplicacdo de teorias
exteriores a sua propria identidade profissional.

No contexto escolar faz se necessario uma tomada de consciéncia historica com postura
metodoldgica baseada na pesquisa, na qual se invista na autonomia do aluno, oferecendo
oportunidades para que 0 mesmo seja construtor do seu conhecimento, contribuindo para que
as varias reflexdes que ocorreram e que ocorrem no contexto educacional e na sociedade, se
concretizem de fato em sala de aula.

No préximo capitulo, abordaremos a legislacdo escolar brasileira voltada para o ensino
de Historia e suas perspectivas para a diversidade cultural / novas linguagens no ensino de
Histdria. Priorizaremos os seguintes documentos: a LDB (9394/96); a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC); os PCNs (1999); os Parametros Curriculares Nacionais+ (2002); o Plano
Estadual de Educacdo do Maranh&o as OrientacGes Basicas das Modalidades e diversidades
educacionais para os profissionais da rede estadual de ensino e as Orientacdes Curriculares
para o ensino médio de Histdria.
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2 - A LEGISLACAO ESCOLAR PARA A DIVERSIDADE CULTURAL E AS
NOVAS LINGUAGENS NO ENSINO DE HISTORIA

A Lei n®9.394/96, a nova LDB, consolidou uma ressignificagéo do processo de ensinar
e aprender, onde os conteudos de ensino passam a ter o objetivo de construir competéncias e
produzir aprendizagem, tendo como extenséo as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs)
que trabalham com as competéncias que se quer desenvolver nos alunos e curriculos que
tenham uma base nacional comum em todo territorio brasileiro, tendo como base executiva 0s
PCNs, sendo que os estados adotando suas orientacGes curriculares, de acordo com as suas
especificidades locais e regionais.

Para compreendermos o desenvolvimento das politicas educacionais no Brasil
direcionadas a diversidade cultural e as novas linguagens no ensino de Historia, é importante
discutir as propostas do governo brasileiro no que diz respeito a reformulacdo curricular da
educacdo basica, anunciadas nos PCNs para o ensino médio de Historia, é o que tratamos no

capitulo a seguir.

2.1 A diversidade cultural e as novas linguagens nos Parametros Curriculares Nacionais

de Historia para o ensino médio (1999)

A partir das orientacBes contidas na LDB 9394/96, o ensino médio, etapa final da
educacdo basica, ganhou nova configuracdo. Optamos por citar a primeira versdo da BNCC,
aprovada em 2015, devido seu carater pioneiro no que considere o Inciso 7°, determina que a
construcdo dos curriculos do ensino médio considere a formacdo integral do aluno, de
maneira a adotar um trabalho voltado para a construcdo de seu projeto de vida e para sua
formacédo nos aspectos fisicos, cognitivos e s6cio emocionais, com o proposito de direcionar a
educacéo brasileira para a formacdo humana integral e a constru¢do de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.

Este é o propdsito da escola como instituicdo social: trabalhar a pluralidade cultural,
levando adiante a concepcdo de que o homem é agente social e produtor de cultura,
protagonista de suas histérias de vida, construidas ao longo dos tempos em diferentes espacos
sociais, percepcdo que fortalece o verdadeiro sentido e significacdo de ser e estar ativo,
produzindo e interagindo com diferentes linguagens, expressoes, valores, tradigOes, crengas e
religiosidades. A escola, imersa no paradigma da cultura como forma de construgdo social,

pode ir contribuir significativamente para que sejam incentivadas no contexto educacional
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diversas préticas que demonstrem a manifestacdo cultural das pessoas, dentro de suas
dindmicas a fim de que reconhecam e valorizem sua singularidade.

Nesse sentido, ao empreender o processo pedagdgico no ensino de Histéria, coloca a
diversidade como alicerce do desenvolvimento da cidadania. A diversidade é apresentada na
LDB n°® 9394/96, como a orientacdo legal para a construgdo das diretrizes curriculares
nacionais dela advindas. No seu artigo 26, a LDB n°® 9394/96 confere liberdade de
organizacdo aos sistemas de ensino, desde que se orientem a partir de um eixo central,
previsto pela Lei.

Assim, Gomes (2008) os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
comum nacional, que serd complementada, em cada sistema de ensino e em cada escola, por
uma parte diversificada. Esta Gltima, segundo a Lei, é exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

Por essa razdo, é necessario que os professores em suas praticas pedagogicas estejam
conectados com tais orientagOes para alcancar junto aos seus alunos os objetivos propostos
pela legislacdo oficial, muito embora tais mudancas se facam necessarias, mesmo sem a forca
da lei, pois em um mundo globalizado e em rede, ndo se justificaria o ensino de Histdria sem
a valorizacdo das novas linguagens contemporaneas.

A LDB n° 9394/96 coloca a diversidade como norte legal para as diretrizes curriculares
nacionais, propondo que nos niveis de ensino fundamental e médio seja trabalhada uma parte
diversificada, que complemente rigorosa e construtivamente a base nacional comum ja
existente.

De acordo com a referida Lei, isso deve acontecer devido a necessidade de respeitar,
divulgar e valorizar as caracteristicas regionais e locais do pais, bem como a cultura, a
economia e a sociedade como um todo. O ensino de Historia esta presente na discussao das
DCNs (1996) no que tange a adequacdo dos conteddos, recursos e praticas de ensino voltadas
a abordagem da parte diversificada, proposta pela LDB n° 9394/96.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE/2010) cria os DCNs de 1996, ampliando e
organizando o conceito de contextualizagdo como “a inclusdo, a valorizagao das diferengas e
o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e respeitando as varias
manifestagdes de cada comunidade”, conforme destaca o Parecer CNE/CEB n° 7/2010.
(BRASIL, 2010, p. 10).

A partir de Brasil (1997) foram apresentados aos educadores os PCNs voltados para o
ensino fundamental e em 1999 para o ensino médio, indicando competéncias e habilidades a

serem buscados em cada disciplina, os mesmos sdo apenas referéncias curriculares, nao leis.
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Em relagdo aos PCNs — Ciéncias Humanas e suas tecnologias, direcionada a disciplina
Historia, para o ensino médio, publicados em 1999, 0 mesmo apresenta em linguagem clara e
acessivel, embora ndo muito aprofundada no sentido de esclarecer na sua introducéo o objeto
do ensino da Histdria na sociedade atual.

O texto aponta para a necessidade das Ciéncias Humanas contribuirem para a
construcdo de uma politica de igualdade e identidade humana, além de enumerar as
competéncias e habilidades que devam ser desenvolvidas no processo de ensino aprendizagem
escolar, com vistas a dar significado e aprofundamento para as proposi¢fes contidas nos
textos legais.

O item referente aos Conhecimentos de Historia (BRASIL, 1999, p. 41-55) esta
dividido em dois subtitulos, quais sejam: “Por que ensinar Historia e 0 que e como ensinar
Historia.”

O subtitulo “Por que ensinar Historia” traz o debate historiografico sobre as maltiplas
producBes humanas, que se sustentam em uma pluralidade de fundamentos teéricos e
metodologicos. Ha o direcionamento para a historia social e cultural como forma de
rearticular a historia econdmica e politica, “possibilitando o surgimento de vozes de grupos e
de classes sociais antes silenciados, mulheres, criancas, grupos etnicos diversos.” (BRASIL,
1999, p. 22). Demonstra, pois que a diversidade cultural permeia a Historia e tém sido objeto
de estudos na producdo historiografica, buscando estabelecer didlogos com o seu tempo,
sobretudo utilizando novas linguagens para o processo ensino aprendizagem. No item “O que
e como ensinar”, o documento aborda a importancia de ensinar a partir de novos temas em
Historia, a redefinicdo do tratamento metodoldgico do ensino de Historia através da pesquisa,
das fontes documentais, dos agentes sociais, reconhecendo o papel das competéncias de
leitura e interpretacdo de fontes e de textos, além de enfatizar no¢des basicas a ser trabalhadas
no ensino médio, como a identidade, a cidadania, a memdria, e 0 tempo histdrico, em seus
ritmos e duracdes.

Nesse documento, percebemos um avanco relacionado aos conceitos de trabalho
pedagdgico escolar como instrumentos norteadores ou estruturantes das habilidades
necessarias ao ensino de Historia, e as sugestdes de atividades didaticas no contexto do ensino
aprendizagem.

Os PCNs valorizam o uso do conhecimento historiografico em sala de aula (BRASIL,
1999) quando aponta para as abordagens diversas sobre antigos temas e inclusdo de novos
objetos que constituem as multiplas facetas da producdo humana e que se sustentam em uma

pluralidade de fundamentos teoricos e metodoldgicos. Os mesmos objetivam acompanhar as
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transformacbes econdmicas, tecnoldgicas e culturais do mundo globalizado, em que o
conhecimento especializado ndo se adequa como referencial de aprendizagem. Propdem um
curriculo que contemple um projeto educativo global, que assuma um modelo didatico de
natureza dindmica em um contexto historico-social, com a finalidade de alcancar maior
eficiéncia no processo educativo e na construcdo de uma sociedade mais democratica e
multicultural, relacionando a nova historiografia as linguagens recorrentes no contexto
escolar.

Os PCNs apontam também para:

A pesquisa historica esforca-se atualmente por situar as articulagdes entre a
micro e a macro histdria, buscando nas singularidades dos acontecimentos as
generalizagdes necessarias para a compreensdo do processo histdrico. Na
articulacdo do singular e do geral recuperam-se formas diversas de registros
e acOes humanas tanto nos espagos considerados tradicionalmente os de
poder, como o do Estado e das instituicbes oficiais, quanto nos espacos
privados das fabricas e oficinas, das casas e das ruas, das festas e das
sublevagOes, das guerras entre as nacGes e dos conflitos diarios para
sobrevivéncia, das mentalidades em suas permanéncias de valores e crengas
e das transformacdes advindas com a modernidade da vida urbana em seu
aparato tecnoldgico. (BRASIL, 1999, p. 21).

Ou seja, trata-se de trabalhar com a tematica local na articulacdo pratica entre o singular
e o plural, por intermédio da utilizacdo de fontes histéricas ou dos diversos registros, e utilizar
novas linguagens de ensino no sentido de identificar de forma critica a diversidade cultural
tdo presente em “valores, crencas ¢ transformacdes advindas com a modernidade da vida
urbana em aparato tecnologico”, que passa despercebido no dmbito do livro didatico, muitas
vezes 0 Unico material didatico utilizado em sala de aula.

O aparato tecnoldgico sustenta-se no principio basico da comunicacgéo entre o educador
e 0 educando, em que ha um didlogo mutuo, cabendo ao professor ser 0 mediador e orientador
desse aparato tecnoldgico, dando subsidios para a constituicdo de subjetividades produtivas,
preocupadas mais com a conexdo, do que com a simples acumulacéo de conhecimentos.

Por fim, trata-se da importancia de ensinar a partir de novos temas em Historia e da
redefinicdo do tratamento metodoldgico do ensino de Histéria por meio da pesquisa, das
fontes documentais e dos agentes sociais, reconhecendo o papel das competéncias de leitura e
interpretacdo de fontes e de textos, e de enfatizar no¢bes basicas a serem trabalhadas no
ensino medio, como a identidade, a cidadania, a memdria e o tempo histérico.

Sdo trabalhados também os conceitos norteadores do curriculo, como a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo, além dos conceitos estruturadores da area de

Ciéncias Humanas — relagdes sociais, identidade, dominagédo, poder, cultura, ética e trabalho,
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para em seguida, explicitar as competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas,
agrupadas em trés campos de competéncias gerais: “Representacdo e Comunicagéo,
Investigacdo e Compreensdo, e Contextualizacdo Sociocultural.”

Para o campo “Representacdo e Comunicacdo”, as habilidades e competéncias

necessarias, segundo os PCNSs sdo:

Criticar, analisar e interpretar fontes documentais de natureza diversa,
reconhecendo o papel das diferentes linguagens, dos diferentes agentes
sociais e dos diferentes contextos envolvidos em sua producdo e produzir
textos analiticos e interpretativos sobre os processos historicos, a partir das
categorias e procedimentos proprios do discurso historiografico. (BRASIL,
1999, p. 28).

Assim, os PCNs (BRASIL, 1999) introduzem as diferentes linguagens em consonancia
com os diferentes contextos em que sdo produzidas, direcionando para a interpretacdo dos
processos histdricos a partir dos procedimentos historiograficos. Ha de se considerar que
estamos vivendo uma situacdo educacional de mudancas permanentes que necessita demarcar
as contribuicdes teoricas, metodologicas e do sujeito aprendiz, para operar 0 ensino de
Historia na esfera virtual.

Pontualmente desenvolver praticas pedagdgicas que atendam novos espacos e contextos
de construgdo e conhecimento, pois as escolas, e, sobretudo os professores, tem de estar
preparadas para as mudancas que ocorrem em todos os ambitos da sociedade.

Essa nova concepcdo direcionada as representacdes das novas linguagens, possibilita a
apropriacdo e recriacdo da Histdria, evidenciando a possibilidade que o ensino de Historia tem
de formar a Consciéncia Historica e a Educacdo Historica.

Para o campo “Investigacdo e Compreensdo”, as habilidades e competéncias

necessarias, segundo os PCNSs sdo:

Relativizar as diversas concepcfes de tempo e as diversas formas de
periodizacdo do tempo cronoldgico, reconhecendo-as como construcGes
culturais e historicas, estabelecer relagdes entre continuidade/permanéncia e
ruptura/transformagdo nos processos histdricos, construir a identidade
pessoal e social na dimensdo histérica, a partir do reconhecimento do papel
do individuo nos processos histéricos simultaneamente como sujeito e como
produto dos mesmos e atuar sobre 0s processos de construcdo da memoria
social, partindo da critica dos diversos “lugares de memoria” socialmente
instituidos. (BRASIL, 1999, p. 28).

Para o campo “Contextualizacdo Sociocultural”, as habilidades e competéncias

necessarias, segundo os PCN sao:

Situar as diversas produgdes da cultura — as linguagens, as artes, a filosofia,
a religido, as ciéncias, as tecnologias e outras manifestacbes sociais — nos
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contextos histdricos de sua constitui¢do e significacdo, situar os momentos
histéricos nos diversos ritmos da duragdo e nas relaces de sucessdo e/ou de
simultaneidade, comparar problematicas atuais e de outros momentos
historicos e posicionar-se diante de fatos presentes a partir da interpretacéo
de suas relagdes com o passado. (BRASIL, 1999, p. 28).

Ou seja, as novas linguagens proporcionam um debate critico e uma potencialidade que
pode permitir a constru¢do da Consciéncia Historica com o propoésito de entender de forma
préatica e consciente 0 ensino de Histéria como uma relacdo presente no nosso cotidiano,
coadunando a Educacdo Histérica, por meio das manifestacdes sociais e colocando o aluno
diante de fatos presentes, sucessivos ou simultdneos, com problematicas atuais.

As novas linguagens proporcionam uma aprendizagem dinamica e processual, por meio
de uma multiplicidade de conexdes (sociais, histéricas, afetivas, psicossociais),
proporcionando o processo ensino aprendizagem de fora dialdgica e critica e ndo apenas em
uma posicao estanque e linear.

A Educacdo Historica, lida com diversos tipos de fontes, em suportes variados, deve
levar em conta as especificidades do trabalho com esses materiais. O dominio de técnicas e
linguagens aplicaveis a documentos de diferentes tipos (escritos, iconogréficos, virtuais, orais,
musicais, etc.) requer um exercicio constante, sem que haja uma formula Unica para lidar com
eles. Torna-se imprescindivel examinar e relacionar as fontes historicas com um estado de
interrogacdes que nos possibilite uma leitura ndo apenas literal das informagdes contidas nos
documentos, mas que conduza a questionamentos contextualizados com a realidade da época,
e com os objetivos do documento prescrito.

Segundo Risen (2010, p. 44), “somente quando a Historia deixa de ser mera absor¢édo
de um bloco de conhecimentos é que ela poderd ser apropriada produtivamente pelo
aprendizado e se tornar fator de determinacdo da vida pratica humana.”

Percebemos nesse documento um avango relacionado aos conceitos de trabalho
pedagdgico escolar como instrumentos norteadores ou estruturantes das habilidades
necessarias ao ensino de Histéria. Registre-se ainda a novidade das sugestdes de atividades
didaticas no contexto do ensino aprendizagem para as novas linguagens e para a diversidade
cultural. Além disso, propdem que o ensino de Histdria se apropriasse de novos objetos,
novas linguagens e novos questionamentos, particularidades dos grupos e das culturas,
valores, interesses e identidades, que devem tratar o reconhecimento das diferencgas a partir da
ndo relacdo de dominacdo, submissédo, preconceito ou desigualdade, questdes até entdo nao

contempladas em documentos oficiais.
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Nos PCN+ (BRASIL, 2002), as questdes basicas do ensino e do alcance das
proposicdes, sustentadas na LDB e nas Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio,
receberam um tratamento mais aprofundado e articulado, em linguagem clara e acessivel aos
leitores.

No item que abre as consideracdes gerais e introdutorias, intitulado “A reformulacdo do
ensino médio e as areas do conhecimento”, sdo explicitadas as razGes da reforma frente a
nova concepc¢do do ensino medio no Brasil, destacando o papel do projeto politico pedagdgico
da escola e considerando a escola como o cenario da reforma educacional.

Ao refletir sobre as novas orienta¢fes para o ensino medio, os PCN+ Historia (BRASIL,
2002) destacam os componentes fundamentais que reorientam a organizacdo do processo
escolar, que sdo os conhecimentos especificos, as competéncias e as habilidades, as
disciplinas e seus conceitos estruturadores. A partir desses elementos, sdo propostas sugestdes
temaéticas com a intengdo de facilitar a construcdo dos processos de ensino e de aprendizagem.

Na temética sobre cultura, hd a ampliacdo do conceito para novas perspectivas,
especialmente sobre a nocdo de identidade. O documento coloca que a “construgdo do ‘eu’ e
do ‘outro’, assim como a construc¢do do ‘eu’ e do ‘nds’ ndo ocorre no vazio” (BRASIL, 2002,
p. 23), ou seja, essas construgdes tém lugar nos diferentes contextos da vida humana e nos
diferentes espacos de convivio social em que os individuos e os grupos atuam, baseando-se no
reconhecimento de semelhangas e, simultaneamente, de diferencas, bem como na percepcao
de mudancas e permanéncias.

Para os PCN+ (BRASIL, 2002, p. 6), 0 eixo tematico ndo € a Unica forma de organizar o
curriculo, ¢ uma “opg¢ao metodologica”, ndo um “parametro”, uma sugestdo, que pode
transformar a férmula dos “curriculos minimos”, dando flexibilidade a organizacdo dos
conteddos curriculares, com seus respectivos temas e subtemas.

Por sua vez, os conceitos estruturadores de cada disciplina e a sele¢cdo dos conteudos, a
serem organizados para fins didatico-pedagogicos na escola, pressupdem a articulagcdo deste
conjunto de preocupacfes, quais sejam: 0s objetivos do ensino médio; competéncias a
desenvolver; e o carater interdisciplinar dos conhecimentos mobilizados.

A selecdo, organizacéo e escolha de estratégias metodoldgicas € que garantird o sucesso
da pratica pedagogica planejada e interdisciplinar, que leve os alunos a buscar solugdes de
problemas, que confira significado a temas e assuntos, mobilize instrumentos de analise,
conceitos, competéncias e praticas constantes da pesquisa, recurso a fontes diversificadas e

passiveis de interpretacfes diversas.
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As novas linguagens virtuais repercutem em relacéo aos conteudos, compreendendo que
ha uma gama de informacdes e todo tipo de conhecimento através do acesso a essas com
atualizacBes permanentes e o estabelecimento de uma relacdo direta com os criadores do
conhecimento, expandindo a complexidade do dialogo em sala de aula, possibilitando a
professores e alunos, ndo apenas, desenvolver interacdes satisfatdrias entre si, mas também, a
cada escola e ou cada um dos seus sujeitos estabelecendo relagdes plurais e colaborativas com
outras escolas, com colegas e ou instituicdes diversas.

Nesse sentido, as sociedades ou grupos sociais devem ser estimulados a perceber
diferengas e semelhancas entre os multiplos sentidos que o passado pode ter em nossa
sociedade, e as variadas intengdes com que € invocado para referendar este ou aquele projeto
politico ou valorizar esta ou aguela inovacdo tecnoldgica, pois podemos diferenciar um
sentido de passado, como padrdo ou modelo para o presente, como memdria para reforcar ou

criar uma unidade social em torno de um objetivo que passa a ser coletivo.

Introduzir na sala de aula, por exemplo, o debate sobre o significado de
festas e monumentos comemorativos, de museus, arquivos e areas
preservadas, significa valorizar o papel da memdria na vida da populagéo,
dos vinculos que cada geracdo estabelece com outras geracdes, das raizes
culturais e histéricas que caracterizam a sociedade humana. Retirar os alunos
da sala de aula e proporcionar-lhes o contato ativo e critico com ruas, pragas,
edificios publicos e monumentos constitui excelente oportunidade para o
desenvolvimento de uma aprendizagem significativa. (BRASIL, 2002, p.
306).

O que os PCN+ propdem sao mudancas de atitude na “organizagdo de novas praticas no
ensino de Histéria.” (BRASIL, 2002, p. 13). Ou seja, a associagdo entre conteldo e
metodologia na organizagéo do trabalho escolar, reconhecendo a importancia das disciplinas,
mas, redirecionando as praticas educacionais com vistas a renovacdo historiogréafica,
utilizando, dessa forma, os temas estruturadores do processo historico: “para poder apresentar,
com contexto, os conhecimentos disciplinares ja associados a habilidades e competéncias
especificas ou gerais.” (BRASIL, 2002, p. 16).

Os PCNs Histéria (BRASIL, 1999) e, principalmente, os PCN+ Histéria, tém como
foco de trabalho a necessidade e a possibilidade da escola ampliar e tornar efetiva a
compreensdo dos contetdos para além dos muros da sala de aula. Para tanto, recorrem as
novas linguagens em sala de aula, apoiadas na renovacdo historiografica e, sobretudo, na
ampliacdo do conceito de documento historico, tratando principalmente sobre a tematica da

diversidade cultural que, em hipotese alguma, deve estar desconectada do contexto escolar.
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Em consonancia com as legislagfes nacionais, como Plano Nacional de Educacdo
(2010-2014), os PCNs (1999) e os PCN+ (2002), o estado do Maranh&o elaborou seu Plano
Estadual de Educacdo (2014-2024) tendo como objetivo acompanhar o contexto nacional,
garantindo o acesso, permanéncia e qualidade da educa¢do maranhense, em consonancia com
OBDREMA (Maranhdo 2010), e as Orientagdes Bésicas das Modalidades e Diversidades
Educacionais (OBDREMA) para os profissionais da rede estadual de ensino® que tem como
objetivo principal: uma articulacdo direta com o0s instrumentos de planejamento e

financiamento da educacao.

2.2 O Plano Estadual de Educacdo do Maranhdo (2014-2024), para a diversidade
cultural e as novas linguagens no ensino médio

O ensino médio ¢ a etapa final da educacdo bésica. E também o nivel de ensino com
maior complexidade para a estruturacdo de politicas publicas de enfrentamento aos desafios
estabelecidos pela sociedade contemporéanea.

As disposicdes legais da educacdo brasileira sobre o ensino médio evidenciam a
importancia da educacdo para a diversidade cultural, buscando garantir a formacé&o integral do
aluno com a insercdo de atividades que tornem o curriculo mais dinamico, atendendo as
expectativas do aluno e da sociedade com vistas as demandas do mundo atual.

As metas e estratégias estabelecidas pelo Plano Estadual de Educacdo do Estado do
Maranhdo (PEE/MA) estdo em consonancia com as do Plano Nacional de Educacdo (PNE)
(2014-2024), em um regime de colaboracdo mutua, para o enfrentamento dos desafios
educacionais da realidade maranhense®.

A Lei N° 10.099, de 11 de junho 2014, aprova o PEE/MA, que acompanhando o
contexto nacional, sob a coordenacdo geral do Férum Estadual de Educacdo, iniciou um
amplo processo de discussdo sobre politicas publicas de estado, com a participacdo de
diferentes segmentos da sociedade civil organizada, visando a elaboracdo de um Plano
Estadual de Educacdo que garantisse 0 acesso, permanéncia e qualidade da educacéo
maranhense, numa articulacdo direta com os instrumentos de planejamento e financiamento
da educacdo. O Plano (MARANHAO, 2014) é composto por 20 metas, e aqui nos interessa
trabalhar com, algumas metas direcionadas ao ensino medio e apenas as questdes que

envolvam diversidade cultural e novas linguagens.

® Vinculado a Superintendéncia de Modalidades e Diversidades Educacionais (SUPEMDE) da Secretaria de
Educacdo do Estado do Maranhdo (SEDUC/MA).

% O PNE (2014-2024) é composto por 20 metas e 254 estratégias para a educagio basica e 0 ensino superior em
ambito nacional.



40

A meta 3, que trata sobre o ensino médio, “visa ampliar, até 2016, o atendimento
escolar a populacdo de 15 a 17 anos em até 99%, e elevar, até 2020, a taxa liquida de
matriculas de 40,6% para 75,4% nessa faixa etaria.” (MARANHAO, 2014, p. 17).

Para tanto, as seguintes estratégias foram anunciadas:

Implantar as Diretrizes Curriculares Estaduais com vistas ao fortalecimento
das praticas pedagdgicas curriculares em prol do desenvolvimento de
curriculos escolares que organizem de maneira flexibilizada e diversificada,
conteudos obrigatorios e eletivos articulados em dimensdes como ciéncia,
trabalho, linguagens, tecnologia, cultura e esporte. (MARANHAO, 2014, p.
17).

O Plano Estadual de Educacdo (PEE) foca na necessidade do desenvolvimento
concomitante dos curriculos de forma que favoreca as linguagens, tecnologia e a cultura, de
modo articulado aos objetivos dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM).

Desenvolver praticas pedagdgicas que trabalhem com a diversidade cultural e as novas
linguagens com uma proposta contemporanea que proporcione o aluno a interdependencia
positiva e a responsabilidade individual em relacdo ao coletivo e a heterogeneidade.

Na Meta 7 temos os seguintes objetivos: “garantir a 100% das escolas da educacéo
basica condi¢cbes de transversalidade para o desenvolvimento de préticas pedagogicas
voltadas para as diversidades e temas sociais (direitos socio educacionais).” (MARANHAO,

2014, p. 17). E como estratégias para a diversidade cultural e novas linguagens:

Produzir, adquirir e distribuir materiais didaticos e paradidaticos especificos
e regionais, referentes a educacdo em direitos humanos, as relagdes de
género, étnico-raciais e a diversidade sexual, educagdo ambiental, cultura na
escola, educacéo fiscal para todas as escolas estaduais; Fomentar producéo
de materiais pedagdgicos especificos e diferenciados de referéncia,
contextualizados as realidades socioculturais para professores e alunos,
contemplando a educacdo para as relagbes étnico-raciais, educagdo em
direitos humanos, género e diversidade sexual, educagdo ambiental,
educacdo fiscal, arte e cultura nas escolas para a Educagdo Baésica,
respeitando os interesses das comunidades indigenas, quilombolas e povos
do campo. Assessorar, acompanhar e 0 monitorar os planos de trabalho sobre
as diversidades e temas sociais propostos pelas equipes das Unidades
Regionais de Educagio. (MARANHAO, 2014, p. 20).

Assim, o que se propde € uma continuidade do trabalho pedagogico, na tentativa de
consolidar agdes que combatam préaticas do racismo no ambiente escolar, na construcdo de um
elo maior entre escola e cidadania. Nao basta ter apenas uma parcela consciente, sensibilizada

e compreensiva sobre o papel que a diversidade tem na formag&o sociocultural, étnica e racial
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humana, mas uma totalidade dentro do universo escolar que mude sua postura, reconhecendo
e compreendendo os valores afro-brasileiros e africanos, em detrimento a préticas racistas.

Na meta 8 (MARANHAO, 2014, p. 20) temos 0 seguinte objetivo: “atingir as metas do
indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) para a Educacéo Basica do Estado do
Maranh&o”:

Como estratégias:

Garantir os contetdos da histdria e cultura afro-brasileira e indigena, nos
curriculos e agBes educacionais, nos termos da Lei n.° 10.639, de 9 de
janeiro de 2003, e da Lei n.° 11.645, de 10 de mar¢o de 2008, assegurando-
se a implementacéo das respectivas diretrizes curriculares, por meio de acdes
colaborativas com foruns de educacdo para a diversidade étnico-racial,
conselhos escolares, equipes pedagdgicas e com a sociedade civil.
(MARANHAO, 2014, p. 22).

Segundo PNEE (Maranhdo,2014), para o ensino médio as metas foram estruturadas de
modo a acompanhar as acdes do MEC voltadas para a reducdo de desigualdades no espaco
escolar em todos os niveis e modalidades de ensino, além de pautar o processo educativo na
compreensdo e no respeito a diversidade. Tais desigualdades, afirma o documento, ndo devem
criar um fosso entre o curriculo obrigatorio e as diversidades e temas sociais, de acordo com o
Artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo n°® 9394/96.

Desse modo, entendemos que o poder publico, dentro de suas bases legais, enfatiza a
necessidade de compreensdo dos diversos elementos culturais que constituem o contexto
escolar, sejam eles voltados para a diversidade cultural, novas linguagens e/ou transformacoes
tecnoldgicas.

Dentre as propostas, destacam-se a formacdo continuada e de acompanhamento de
professores, a producdo de materiais didaticos, a definicdo de recursos e equipes especificas,
tendo em vista a melhoria dos indicadores educacionais.

Essas propostas estdo sendo efetivadas, segundo dados da Secretaria de Educacdo do
estado do MA (MARANHAO, 2014) ao longo do decénio de 2013-2023, com efetivas acdes
de orienta¢des basicas: encontros, foruns tematicos e programas estaduais.

Destacam-se, dentro da tematica diversidade cultural, as seguintes realiza¢des, segundo
dados do site da Secretaria de Educagdo do Maranhdo™: o Férum Estadual de Diversidade
Etnico-racial do Maranhdo, em 2012; Programa Maranhdo sem Homofobia, em 2013,
Formacdes em Tecnologias com o apoio do Programa Nacional de Tecnologia Educacional
(Proinfo), em 2017, dentre outras, fortalecendo parcerias entre organismos publicos, nao

19 bisponivel em: www.educacao.ma.gov.br Acesso em: 1 mar. 2018.
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governamentais e com 0s movimentos sociais (negros, de mulheres, feministas, LGBT-
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros.), objetivando alcancar
uma educacao ndo discriminatoria, contextualizada e adequada as realidades socioculturais de
professores e alunos.

As novas tecnologias e as novas linguagens impulsionam o fazer criativo a producao
discursiva, em contraposicdo ao discurso tedrico do ensino tradicional e para que 0s sistemas
de ensino preparem os alunos para atuar com autonomia em uma sociedade em constante
mudanca, 0 PEE/MA coloca a diversidade como norte legal, propondo que no ensino médio
seja trabalhada uma parte diversificada que complemente rigorosa e construtivamente a base
nacional comum ja existente. De acordo com o referido Plano, isso deve acontecer devido a
necessidade de respeitar, divulgar e valorizar as caracteristicas regionais e locais do pais, bem
como a cultura, a economia e a sociedade como um todo.

Outro documento estadual que foca na diversidade cultural e nas novas linguagens, em
consonancia com OBDREMA (Maranhéo 2010), sdo as OrientacGes Basicas das Modalidades
e Diversidades Educacionais (OBDREMA) para os profissionais da rede estadual de ensino™,

que tem como objetivo principal:

Socializar orientacfes para subsidiar as formac@es continuadas, tendo como
eixo a questdo da diversidade na escola — que se manifesta de mdltiplas
formas e situacOes e que, por muito tempo, na historia universal e local, fora
ignorada ou, até mesmo, violada na esfera do direito e respeito a dignidade
humana (MARANHAO, 2010, p. 3).

Ou seja, proporcionar a capacidade produtiva e investigativa dos alunos e contribuir
para forméa-los culturalmente, tanto no sentido ético, pela apreensdo critica dos valores da
sociedade em que vivem, quanto estético, potencializando capacidades interpretativas,
criativas e produtivas da cultura nas suas diversas formas de expressdo e manifestacdo no
ensino médio.

O referido documento estabelece como objetivo para as escolas publicas do ensino
médio do Maranhdo “efetivar o cumprimento ao compromisso politico e pedagdgico em
relacdo as instituicdes escolares e as diretrizes e pardmetros educacionais.” (MARANHAO,
2010, p. 3), resultando em subsidio tedrico-metodologico que possibilite fundamentacdo e
debate nos espacos formativos das escolas, assim como nos projetos pedagdgicos.

Desta forma, o documento analisado enfatiza a necessidade de formag&o continuada em

rede, como espaco de construcdo continua de saber e de reflex&o sistematica sobre a pratica

1 Vinculado a Superintendéncia de Modalidades e Diversidades Educacionais (SUPEMDE) da Secretaria de
Educacdo do Estado do Maranhdo (SEDUC/MA).
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pedagogica, contribuindo para 0s avangos necessarios a permanéncia e ao sucesso dos alunos.

Sdo alguns objetivos de Maranhao:

Proporcionar o desenvolvimento de competéncias técnicas e politicas aos
professionais do ensino a fim de subsidid-los no planejamento de suas
atividades escolares, a gestdo e avaliacdo de processos pedagdgicos relativos
a tematica étnico-racial; favorecer a inclusdo no curriculo escolar de temas
especificos da histéria e da cultura africana e afro-brasileira, propiciando a
ampliacéo do conhecimento sobre esta tematica (MARANHAO, 2010, p. 6).

A educacdo para as relacGes étnico raciais, no ensino de Histdria, deve apropriar-se do
suporte de toda uma vivéncia/protagonismo sociocultural dos diferentes grupos e
comunidades que mantém sua relacdo de pertencimento, interagdo e dinamismo com outras
culturas para além da sua. A escola, como espaco de cruzamento e socializacdo de culturas,
tem como funcdo promover o ensino de Historia a partir de uma analise e interacdo das
instituicdes sociais sobre 0s mecanismos e dialéticas que orientam o presente e futuro da
geracgdo para o valor e respeito as praticas culturais diversas, e para as diferencas advindas do
pluralismo cultural como construcdo humana.

Entendemos que o referido documento é de fundamental importéncia, haja vista que a
maioria dos alunos das escolas publicas do estado do Maranh@o € constituida de negros e
pardos, considerados genericamente como afrodescendentes, oriundos de familia com baixo
capital cultural e econdmico, 0 que contribui para que alguns deles vivam situacdes de
estigma social e racial.

Como obijetivos especificos, o documento estabelece:

Apresentar subsidios de forma a incentivar acGes pedagdgicas que reflitam
nas escolas e comunidades o exercicio do respeito e da valorizagdo da
diversidade étnico-racial; e favorecer a inclusdo no curriculo escolar de
temas especificos da histéria e da cultura africana e afro-brasileira,
propiciando a ampliacdo do conhecimento sobre esta tematica, dentre outros.
(MARANHAO, 2010, p. 6).

Cabe salientar que o professor deve ter consciéncia e entendimento sobre a legislacdo e
os documentos que envolvem o tema diversidade cultural, para que possa, com propriedade
tedrica, desvelar as retoricas oficiais, e atuar de forma competente e critica, deixando o papel
de mero reprodutor de conteudos para tornar-se mediador no processo de construcdo e
transformacéo da realidade, que contemple a diversidade étnica e cultural, impulsionadas pela
promulgacgéo da LDB (n° 9.394/96), e posteriormente, pela Lei n® 10.639/2003, que estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional, e inclui no curriculo oficial da Rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira”. (BRASIL, 2003, p. 1).
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A Lei n° 10.639/03 visa o reconhecimento de iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, e a valorizagdo da diversidade por intermédio da mudanga em discursos,
raciocinios, logicas, gestos, posturas e modos de tratar as pessoas negras, respeitando-as em
todos os aspectos.

Essas leis, especialmente a segunda, foram determinantes para a valorizacdo da cultura
negra na formag&o da sociedade brasileira e tornaram obrigatoria sua incluséo nos curriculos
do ensino fundamental e medio em todas as escolas publicas e particulares da educacao
bésica, para os conteudos relacionados a histéria, literatura e cultura afro-brasileiras, em um
momento em que a maioria dos estudantes ainda desconhecia a contribuicdo historico-social
de nossos ancestrais africanos.

A Lei n° 10.639/2003 acrescentou a LDB dois artigos: 26-A e 79-B. O primeiro
estabelece o ensino sobre cultura e histdria afro-brasileiras e especifica que o ensino deve
privilegiar o estudo da histéria da Africa e dos africanos e a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacao da sociedade nacional. O mesmo artigo ainda
determina que tais conteudos devam ser ministrados dentro do curriculo escolar, em especial
nas areas de Educacdo Artistica, Literatura e Historia brasileira; ja o artigo 79-B inclui no
calendario escolar o Dia Nacional da Consciéncia Negra, comemorado em 20 de novembro.

Para efetivar a aplicacdo da Lei n.° 10.639/03, os gestores e a equipe pedagdgica,
juntamente com os professores, precisam aprofundar o conhecimento tedrico-metodolégico
sobre o0 assunto e viabilizar as condi¢es para consolidacdo desse conhecimento pelos seus
alunos, com a intencdo de implantar na escola uma pratica antirracista. Em outras palavras,
uma préatica que repudie o racismo e qualquer forma de preconceito e discriminacéo, e possa
contribuir para melhorar o ensino e a aprendizagem, além de ajudar no ingresso e na
permanéncia dos alunos negros nas escolas, com voz e participacao ativa neste processo.

A discussdo de leis em &mbito nacional e local voltada a diversidade e as novas
linguagens gira em torno de uma questdo crucial: a ética como principio de conhecimento,
construcdo, reafirmacdo e valorizacdo das diferencas como representacdo das identidades e
valores humanos e sociais. Nesse sentido, a escola democratica, ao trabalhar o contexto
historico, social, cultural e politico, contribui significativamente para a formagao critica dos
educandos, para que sejam capazes de reconhecer a diversidade como forma de construcao da
autoimagem, da autoafirmacéo, assim como também o respeito e a reflexdo sobre as demais
pessoas no ambito coletivo.

Dessa forma, cabe a essa escola promover o ensino de Histdria voltado para o contexto

escolar contemporaneo, com suas peculiaridades, valorizando a diversidade cultural como
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patrimonio de um povo que tem o pluralismo como identidade material e imaterial. Com essa
concepgdo, surge o entendimento de que a educacdo escolarizada € um processo
comunicacional democratico, que pressupde a participacdo dos sujeitos a partir de seu
contexto sociocultural.

Nesse propdsito, ensinar o processo historico e social da diversidade implica mostrar ao
aluno (a) as diferentes formas de construgéo étnica, as concepcdes de género, cultura, religido,
condicdes socioecondmicas, representacdes politicas, ideologicas e antropoldgicas existentes
no curriculo escolar, tendo como base as novas linguagens contemporaneas, que permeiam o
contexto escolar, preparando o aluno para a diversidade e complexidades de um tempo e
contexto mediado por tecnologias.

Nessa perspectiva, o processo pedagdgico direcionado ao ensino de Histdria contribui
significativamente para que sejam incentivadas, no contexto educacional e em diversas
préticas que demonstrem a manifestacdo cultural das pessoas, dentro de suas dindmicas a fim
de que reconhecam e valorizem sua singularidade. Dai emerge a possibilidade de
compreensdo do pensamento histdrico de jovens escolares, seja na escola ou fora desta, para
analise da relacdo que se estabelece com o conhecimento histérico e a vida — 0 acesso a
historia de vida —, considerando as experiéncias, visando ensinar sobre a histéria, a cultura e a
sociedade, despertando valores humanos decisivos para a convivéncia social.

De forma especifica para o ensino de Histdria, e em consonancia com PEE/MA s&o as
Orientacdes Curriculares para o ensino médio de Histéria (OCEM), construido por um grupo
de professores de Historia do estado do Maranh&o, com a finalidade de: “orientar as escolas
legalmente, a fim de que cumpra seu papel social de desenvolver as aprendizagens discentes
uma educacdo de qualidade, que respeite a diversidade e encaminhe o Maranhdo para o
futuro”, (MARANHAO, 2017, p. 5), voltado para a diversidade cultural e as novas linguagens
no ensino de Historia.

E interessante e de suma importancia o dialogo com a legislacéo e a busca de relacdes
com o presente, na tentativa de aproximar o conteido com a realidade encontrada nos dias
atuais, com o objetivo de abordar temas que envolvam a diversidade cultural e as novas
linguagens t&o presentes no contexto escolar. Para construir uma escola que de fato atenda a
diversidade cultural é necessario que haja politicas educativas voltadas para as
particularidades culturais e os modos de aprendizagem diferente do modelo padrdo esperado

pela escola e pelos professores.
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Sobre a temética diversidade, as OCEM consideram que:

O conceito de diversidade é inerente a educacdo inclusiva e evidencia que
cada educando possui uma maneira propria e especifica de absorver
experiéncias e construir conhecimentos. Nesse contexto  nhovos
conhecimentos tedricos se fazem necessarios, uma vez que defendem
estrutura e funcionamento escolares articulados a préticas pedagdgicas que
favoreca condicGes de aprendizagens a todos, considerando: género;
raga/etnia; condicdo social, econdmica; ritmos de aprendizagem; condi¢des
cognitivas ou quaisquer outras condicdes. (MARANHAO, 2017, p. 16).

Assim, aspectos normativos da legislacdo orientam para praticas pedagogicas que
precisam ser construidas através da valorizagdo da Histéria, com a diversidade cultural
presente, problematizando o conhecimento histérico e a produgao historiogréafica.

Sobre o uso das novas linguagens, as OCEM ressaltam que:

A sobrevivéncia numa sociedade da informacéao requer habilidades de busca
orientada e tratamento dos insumos da comunicagdo mididtica e cientifica,
ou seja, isso significa que a escola e seus professores devem ter consciéncia
de que os parametros de referéncia de sua profissdo advém ndo sé dos
conhecimentos tedricos, mas dos saberes de suas praticas e dos estimulos do
mundo exterior, valorizando as diversidades inerentes aos sujeitos
participantes dessa relagio. (MARANHAO, 2017, p. 13)

A escola deixou de ser 0 Gnico espaco possivel para conhecer 0 mundo, outros espacos e
dominios surgiram e foram aceitos pela sociedade. A comunicacdo mediatica e cientifica,
como a internet, desenvolveu sua propria cultura, e os alunos desenvolveram formas de se
relacionar e conhecer fora da escola, que requer a mediacdo do professor para gerar e
construir novas ideias e, sobretudo, se envolver com os outros no mundo virtual de forma
responsavel e consciente, e a disciplina Histdria proporciona essa possibilidade.

No topico sobre Iniciacdo Cientifica e Tecnoldgica, ressalta-se que:

A pesquisa cientifica torna-se hoje indispensavel para a vida, pois a
sobrevivéncia numa sociedade da informacdo requer habilidades de busca
orientada e tratamento dos insumos da comunicagdo midiatica e cientifica. O
uso das Tecnologias da Comunicagdo e Informacdo deve fazer parte dessa
realidade de construcdo académica do aprendiz, como ferramenta
educacional e aplicada no seu dia a dia, no sentido de inclui-lo no mundo dos
saberes. (MARANHAO, 2017, p. 14).

A mediacdo do professor na sociedade da informagdo com o uso das Tecnologias da
Comunicacédo e Informacdo busca relacionar a constante mudanga vertiginosa da informacéo
relacionando os dados provenientes de textos, imagens, sons, redes sociais, etc. ao contexto
escolar, isso se torna necessario devido a constante mudancga dos alunos nessa sociedade, 0

desafio é trabalhar na e com as diferengas.
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Assim, para atuar no mundo moderno, ha necessidade de o aprendiz
desenvolver diversas habilidades, entre elas: capacidade de pensar e
aprender com tecnologias; pesquisar, coletar informacgdes, analisa-las,
seleciona-las; criar, formular e produzir novos conhecimentos. Dessa forma,
é imprescindivel que o professor esteja atento as constantes exposicbes dos
alunos as informacgdes, percebendo que a aprendizagem ndo acontece
somente por meio do livro didatico, mas também pela convergéncia de
tecnologias e midias. (MARANHAO, 2017, p. 14).

O professor como mediador de conhecimento, deve fazer parte dessa realidade de
construcdo académica do estudante, aplicada no seu dia a dia, no sentido de inclui-lo no
mundo dos saberes, remetendo a dimensdo tecnoldgica a reflexdo sobre o conhecimento e
sobre o reeducar o olhar para as convergéncias de tecnologias e midias do mundo
contemporaneo, utilizando diversas fontes histdricas capaz de aproxima-las do contexto
contemporaneo de forma critica e consciente.

Conforme, OCEM (2017, p. 37) considera-se que a “Historia, cujo objetivo é a acdo dos
sujeitos e processos historicos, € uma ciéncia em construgdo, que privilegia a histéria de todas
as atividades humanas.”

Dessa forma, o ensino de Historia deve levar o aluno a aprender mais do que contetdo,
incorporar uma reflexdo critica, para que sua compreensdo da realidade seja mais abrangente
e menos preconceituosa, desenvolvendo capacidades e habilidades para que o aluno saiba
relacionar as informacdes e instrumentaliza-las no seu contexto social e educativo.

Em sintese, as leis/regulamentaces em ambito nacional, como a LDB (9.394/96),
DCNs (1997), BNCC (2010/2014) e os PCNs (BRASIL, 1999) e PCN+ (BRASIL, 2002),
apontam para a necessidade de reconhecer que a escola € um espaco da ciéncia, da tecnologia,
da diversidade cultural, e que educar é construir historica e culturalmente as novas geracoes
orientando para a promocao de discussdes sobre as concepc¢des de mundo, cultura e sociedade
configuradas no passado e no presente, trazendo a tona a necessidade de se trabalhar no
contexto educativo um novo olhar para 0 ensino e aprendizagem por meio da diversidade
cultural e das novas linguagens de ensino.

No préximo capitulo, discutiremos diversidade cultural e novas linguagens no ensino de
Histdria, abordando praticas pedagdgicas que foram desenvolvidas no Centro de Ensino Liceu
Maranhense, l6cus da pesquisa desse trabalho.

E em consonancia com a sociedade contemporanea, com a diversidade cultural e as
novas linguagens, estamos disponibilizando (publicando) essas préaticas pedagdgicas num
blog pedagdgico com o objetivo de dialogar e refletir sobre o campo da Histdria, um

momento de reflexdo sobre a pratica, sobre experiéncias docentes em sala de aula.
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3 - DIVERSIDADE CULTURAL E NOVAS LINGUAGENS COMO PRINCIPIO
EDUCATIVO NO ENSINO DE HISTORIA

O foco do ensino de Historia na sociedade contemporénea é a diversidade como
principio da construgdo cultural e social humana, isto é, como suporte de toda uma vivéncia e
protagonismo sociocultural dos diferentes grupos e comunidades que mantém sua relacéo de
pertencimento, interacdo e dinamismo com outras culturas para além da sua. A escola, nesse
sentido, ao empreender o processo pedagdgico no ensino de Historia, coloca a diversidade
como alicerce de desenvolvimento da cidadania.

Nessa perspectiva a Educacdo Histérica € uma mediacdo instrumento de formacéo
humana, um projeto educativo global que assuma um modelo didatico de natureza dindmica
em um contexto histérico-social através de fontes historicas como os documentos, museus,
redes sociais, bibliotecas e no préprio meio da localidade, o aluno passa a ser produtor de seu
préprio conhecimento, mediado pelo professor. A Educacdo Historica, juntamente com a
Consciéncia Historica, tem sido um caminho a ser percorrido para que a diversidade cultural e
as novas linguagens ganhem sentido no ensino de Historia, e é sobre esse caminho que esse

capitulo trata.

3.1 A Educacéo Histérica como principio educativo no ensino de Historia

As pesquisas sobre educacdo histérica foram realizadas e divulgadas, principalmente,
por Isabel Barca, em Portugal, e no Brasil, por Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli.
Segundo Barca (2011), a educacdo histérica é um campo de investigacdo que pressupdem
toda e qualquer interpretacdo do passado, tendo 0 compromisso com as fontes disponiveis e a
coeréncia com o contexto para a validacdo de uma concluséo, ou seja, a educacdo histérica
propde ao aluno o pensar de forma critica as fontes histéricas de tal forma que possa
relacionar a mesma com o contexto disponivel, relacionando-o com o seu contexto local e
global, construindo uma consciéncia histérica.

A partir desses pressupostos, a autora atribui uma importancia impar a forma como o0s
alunos veem a Historia, ou seja, Ihe atribuem significado. Ainda de acordo com Barca (2011),
€ preciso construir uma investigagdo dos sujeitos da aprendizagem e do ensino que

secundarize os livros didaticos e o curriculo.
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O objetivo da educacdo historica seria entdo: “aprofundar os niveis de compreensdo do
passado e do presente a partir das ideias do senso comum, integrando significancias e critérios
metodologicos préprios da Historia.” (BARCA, 2011, p. 36). Ou seja, dar sentido e
significado ao que os individuos atribuem ao ensino de Historia.

Segundo Barca (2011), as ideias ou narrativas dos alunos correspondem as suas relagoes
historicas ou interpretagdes historicas ao seu tempo histérico e a sua diversidade,
considerando a sua reflexdo sobre o conhecimento histérico. Ou seja, como os alunos
concebem as ideias sobre determinado conteudo historico e a partir desse diagnostico
constroem as relacdes entre conteudo escolar e saber escolar, dando énfase aos seus valores,
representagdes e sentidos, identificando e construindo conhecimento a partir dos seus
conhecimentos prévios, visando realizar uma aprendizagem historica.

Segundo Cainelle (2011), outro aspecto importante sobre a Educacdo Histdrica € a
superacao das ideias de Piaget (1998) sobre concepcdo bioldgica, que trata a teoria bioldgica
do conhecimento como algo adaptdvel ao meio sem nenhuma relagcdo subjetiva
secundarizando o papel do professor e de sua mediacdo direcionada a aprendizagem.

Para Cainelle (2011) os adolescentes sdo capazes de desenvolver o processo de
maturacdo concreto a partir de situacdes de aprendizagem, dependendo do desenvolvimento
metodolégico trabalhado pelo professor, sobretudo das experiéncias que 0s sujeitos escolares
participam, permitindo reflexdo sobre a natureza do conhecimento histérico e dai a anélise
para a sociedade e, sobretudo como recurso para a consciéncia histérica.

Dessa forma a narrativa, passa a ser uma relacdo de rememoracdo do passado em
articulacdo com o presente, ou seja, 0 passado passa a se relacionar com o presente pensado
na perspectiva do tempo (RUSEN, 2007). E a relagdo presente/passado/futuro que
proporciona a construcdo da consciéncia historica, resultando na atribuicdo que o sujeito da a

historia. Segundo Barca, a funcéo social da educacéo histérica, para a diversidade cultural:

E ter por base a leitura dos diferentes universos culturais construidos
historicamente é transpor uma situagdo de acomodacdo pautada nas formas
tradicionais situacdo de acomodacdo pautada nas formas tradicionais de
consciéncia histérica para uma situacdo que tenha como ferramenta a analise
da sociedade e como recurso a consciéncia historica (BARCA, 2011, p. 30).

Assim, entende-se que ha uma subjetividade na producdo do conhecimento histérico e
que a diversidade cultural pode ser interpretada a partir de varias concepcdes historicas. Neste
sentido, a educacdo historica para a diversidade cultural atribui uma utilidade e um sentido

social ao conhecimento histérico, como por exemplo, a formacdo da consciéncia historica,
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pois o tema diversidade cultural esta incluso no saber historico, e, por conseguinte deve estar
relacionado ao contexto escolar e a realidade em que se esta inserido.

As DCNs (1996) propdem que no ensino médio seja trabalhada a necessidade de
respeitar, divulgar e valorizar as caracteristicas regionais e locais do pais, bem como a cultura,
a economia e a sociedade como um todo (BRASIL, 1997).

Nesse sentido, o ensino de Historia propicia o respeito e o incentivo a diversidade como
um patrimdnio humano, como representacao impar e uma coletividade que deseja cumprir seu
papel como sujeito social. Assim, Barca (2011) assinala a necessidade de o professor ser um
investigador social, devendo estar atento aos saberes dos seus alunos, e problematizando seu
proprio pensamento e acao.

A relacdo ensino de Historia, diversidade cultural e novas linguagens se faz constante
nas indmeras historias e manifestacdes dos diferentes grupos sociais que fazem parte da
Historia do nosso pais, com conhecimentos, valores e atitudes.

O ensino de Historia tem por um dos seus objetivos valorizar a diversidade como
construcdo humana, trabalhar a questao da diversidade no curriculo de Histdria € uma questédo
proposta pelos PCNs (Brasil,1999). Desse modo de acordo com Brasil (1997) as DCNs
(1996) e o tema diversidade cultural, por conseguinte, constitui uma conquista.

A questdo da pluralidade cultural, no @mbito do ensino de Histéria, também ganhou
forca e projecdo a partir da inser¢do do ensino de Histdria e cultura afro-brasileira e africana,
forma de atentar para questdes étnico-raciais presentes no contexto escolar e social.

A escola como espaco de cruzamento e socializacdo de culturas, e da valorizacdo destas
por meio da diversidade como forma de construcéo e protagonismo da identidade cultural dos
diferentes grupos, tem como funcdo promover o ensino de Historia a partir de uma analise
dialdgica, para valorizar o respeito as praticas culturais diversas advindas do pluralismo
cultural. Os diferentes saberes sobre a diversidade cultural, trabalhados em sala de aula,
contribuem para a busca de entendimentos acerca da diferentes maneiras de criar, manifestar,
expandir e ser construtor de conhecimento. Nesse sentido, o ensino de Histéria atrelado ao
saber histdrico é muito mais que enfoque teorico, é pratica, vivéncia, experiéncias pautadas no
principio da diversidade cultural e da consciéncia histérica: a diversidade cultural é parte do
saber historico.

As novas linguagens no ensino de Historia séo recursos didaticos que sempre estiveram
presentes no cotidiano da sala de aula de Histdria, mas que a partir da introducdo dos PCNs

(BRASIL,1999) tiveram uma reavaliacdo na construcdo de conhecimento histérico, em suas
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concepcOes e praticas dentro do contexto escolar como instrumentos de reflexdo sobre os
acontecimentos historicos.

A utilizacdo de fontes histdricas diversas, inclusive fontes primarias e fontes virtuais
com o uso de novas tecnologias, valorizam a importancia e o papel de diferentes agentes
sociais proporcionando a construcéo do o senso critico, pesquisa, a imaginacédo, a capacidade
de leitura e a analise de textos e de imagens, a representacdo de redes, etc.

Este é o proposito da escola como instituicdo social. Trabalhar a diversidade cultural e
as novas linguagens no ensino como forma de construcdo e protagonismo da identidade
cultural dos diferentes grupos tem como funcdo promover o ensino de Historia para o valor e
respeito as praticas culturais diversas, com diferentes linguagens, expressdes, valores,
tradicdes, crencas e religiosidades.

No que respeita a educacao escolar, o Centro de Ensino Liceu Maranhense, situado em
Sao Luis, no estado do Maranhdo, vem atuando de forma sistematica e integrada no sentido de
criar condicbes pedagdgicas no espaco escolar para a efetiva aplicacdo dessas leis, com
praticas pedagdgicas materializadas em sala de aula e extraclasse, por meio de projetos
desenvolvidos por professores daquela instituicao.

Contudo, percebemos que esses projetos ainda sofrem relativa descontinuidade
curricular e disciplinar, pois nem todos os professores e, consequentemente, nem todas as
matrizes curriculares estdo envolvidas em tais projetos e préaticas pedagdgicas, sendo estes por
vezes descontinuos, com pouca articulacdo com os contetdos curriculares tratados em sala de
aula.

Assim, com o objetivo de conhecer praticas pedagdgicas que tratem sobre diversidade
cultural e novas linguagens no ensino de Histéria € que analisamos quatro projetos
desenvolvidos pelos professores de Histdria do Centro de Ensino Liceu Maranhense, com o
objetivo de tornar publico tais praticas em um blog pedagdgico com a possibilidade de fazer
com que o professor esteja mais proximo do seu aluno por meio do ato de “navegar”, sendo
motivado a divulgar suas praticas pedagogicas de forma compartilhada com a utilizacdo do

blog.
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3.2 O Centro de Ensino Liceu Maranhense: l6cus da pesquisa

O Centro de Ensino Liceu Maranhense iniciou suas atividades em 1839, em um
pavimento térreo do antigo Convento do Carmo, situado na Praca Jodo Lisboa, em Séo Luis
do Maranhdo. Em 1941, ganhou sua sede definitiva no Parque Urbano Santos, onde
permanece até hoje. Nesse parque, antes funcionou o 5° Batalhdo de Infantaria do Exército.

Atualmente, o Liceu Maranhense, conta com um corpo docente formado por 137
professores, dos quais 10 sdo contratados, 13 estdo atuando em outras funcBes e 23 estdo
afastados por motivo de doencas ou para capacitacdo (realizacdo de mestrado ou doutorado).
Desse quantitativo, esta registrado conforme Sampaio (2010), que a escola possui 31
professores do corpo docente com grau de especialistas, além de 15 mestres e 5 doutores, nas
mais diversas areas, dados que garantem um padrdo de qualidade para a escola. A Foto 1,

mostra a fachada da escola.

Foto 1 - Fachada do C.E Liceu Maranhense

Fonte: Arquivo do Liceu Maranhense.

Em sua trajetoria, vivenciou mudancas importantes, de um ensino tradicional, livresco e
contetdista para uma metodologia calcada na construgdo critica dos conteudos com o
desenvolvimento da pedagogia de projetos, a fim de proporcionar a participagdo dos alunos na
sua propria formacéo.

As criticas existentes sobre a escola atual passam pela observagdo do seu
distanciamento em relacdo a vida social dos alunos e, nesse aspecto, as autoridades
educacionais constituidas vém, desde a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988,
trabalhando no sentido de minimizar essas lacunas com a construcdo de uma legislacédo

nacional que contemple as orientacGes necessarias para o desenvolvimento da educagdo
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bésica, nesse caso especificamente, do ensino médio nele oferecido. Assim, o Centro de
Ensino Liceu Maranhense segue as orientacdes advindas da LDB n°. 9.394/96, das DCNs
(1997) e do PNE (2011-2020), no seu artigo 35 da LDB n°. 9.394/96 tem por objetivo:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
Il - a preparacéo béasica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condic¢des de ocupacgdo ou aperfeicoamento
posteriores;

I11 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensédo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a préatica, no ensino
de cada disciplina.

Ou seja, preparar o aluno do ensino médio para ser um cidaddo consciente de suas
responsabilidades sociais e apto para o ingresso no mundo do trabalho, a compreenséo dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a
pratica, no ensino de cada disciplina.

Dessa forma, o Centro de Ensino Liceu Maranhense incluiu no seu Projeto Politico-
Pedagdgico o ensino interdisciplinar e seus desdobramentos na construgcdo da sociedade
brasileira e, em especial, na maranhense, concretizada na sala de aula e em todos 0s seus
espacos com projetos educacionais que envolvem um curriculo integrado em suas diferentes
modalidades de formagdo humana.

Segundo Brasil (1997), as DCNs do Ensino Médio orientam a organizacao do curriculo
em areas de conhecimento, correspondentes aos propdésitos do ensino médio: Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, enfocando a relacdo entre o particular
e a totalidade na perspectiva do ensino, compreendendo as areas do conhecimento com suas
afinidades, sem perder de vista suas especificidades, demonstrando que o0 conhecimento
cientifico traz em sua esséncia respostas as necessidades sociais.

Logo, a Educacdo Béasica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores e tem se constituido como um nivel de ensino
de maior complexidade na estruturacdo das politicas educacionais, com vistas ao
enfrentamento dos desafios estabelecidos pela sociedade hodierna, reconhecendo sua

finalidade precipua que é o desenvolvimento do individuo, assegurando a este uma formagao
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integral indispensavel ao exercicio da cidadania, fornecendo-lhes meios para progressao no
mundo do trabalho e em estudos posteriores (LDB 9.93/94, art.1l).

As experiéncias apresentadas a seguir, vivenciadas por professores e estudantes do
ensino médio, apontam para praticas pedagogicas de construcdo e reconstrucdo de
documentos / monumentos e narrativas histéricas, que possibilitaram fomentar a interpretacdo
historica e a constituicdo do pensamento historico, a partir de diversas linguagens.

A metodologia adotada foi pautada em uma pesquisa qualitativa, voltada a analise
documental, de forma critica e reflexiva, dos seguintes documentos: o “Projeto Quilombo:
uma forma de resisténcia negra” (2009); a monografia do Curso de especializacdo em Midias
na Educacdo pela Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) da professora Sa (2013), uma
das profissionais envolvidas no Projeto Quilombo, com o titulo “Festejo Quilombola: Santa
Rosa dos Pretos - memdria registrada em camera fotogréafica e video”; um Projeto do Ensino
Médio Inovador* intitulado: “A representacdo do negro no Liceu Maranhense” (2016),
também de autoria da professora Iracema S4, e dois artigos de minha autoria construidos a
partir de préticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula. O primeiro artigo intitulado “O
espaco doméstico e familiar do Museu Histdrico e artistico do Maranh&o a partir do olhar dos
alunos do Liceu Maranhense -2° ano”, apresentado em 2016, no X Encontro Maranhense de
Historia da Educacdo — UFMA.

3.2.1 O Projeto Quilombo: uma forma de resisténcia negra

O ensino de Histdria apresenta-se atrelado ao prisma da diversidade como principio
inexoravel do curriculo democréatico e participativo, isto é, encontram-se configurado nas
Diretrizes Nacionais de uma proposta pedagdgica direcionada a uma abordagem ampla e
significativa dos conceitos de cultura e sociedade, comungando praticas inovadoras voltadas a
inclusdo, respeito mutuo, cidadania e dignidade humana a partir do reconhecimento das
diferencas, para além das singularidades, mas para o pleno exercicio da pluralidade e do
protagonismo sociocultural.

As DCNs para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, aprovada a
partir da Lei 10.639/03, propdem que o principio da diversidade como dimensédo
sociocultural, alicercado nos propositos basicos e cruciais da cidadania e respeito as
diferengas, seja trabalhado no curriculo escolar de tal maneira a valorizar e respeitar as

diversas formas de representacdo humana, a comecar pelas relagdes étnico raciais pertinentes

12 Instituido pela Portaria n® 971, de 9 de outubro de 2009, este programa integra as agfes do Plano de
Desenvolvimento da Educagdo — PDE, como estratégia para induzir a reestruturacdo dos curriculos do Ensino
Meédio.
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ao contexto escolar. O avango nesta proposta trouxe para a escola 0 compromisso em
trabalhar a diversidade como manifestagdo humana, reconhecendo-se os valores éticos e
sociais tdo importantes para o convivio de todos, seja na escola, seja na sociedade como um
todo.

A escola atual comunga esforcos no sentido de implementar novas préticas pedagogicas
em sala de aula, que contemple as orientagcbes dos manuais escolares, da legislacdo oficial e
dos movimentos sociais. O trato pedagogico da diversidade, portanto, esta atrelado a questédo
do desenvolvimento humano e social, resgatando valores sociais, esclarecendo aos alunos e
alunas que a diversidade de género, raga, cor, condi¢do fisica entre outros, sdo aspectos a
serem respeitados, haja vista que se vive e convive no espaco democratico e participativo,
onde prepondera a alteridade.

Tive oportunidade de conhecer o Projeto Quilombo quando, em 2014, visualizei em um
cartaz no mural da escola um convite a comunidade escolar para participar da exposi¢cdo
fotogréfica sobre o referido Projeto. A exposi¢do trazia como tema os resultados do projeto,
registrados em fotografias expostas na Galeria de Arte Servigo Social do Comércio (SESC-
Deodoro), em S&o Luis, no periodo de 19 a 30 de setembro de 2011, tendo como titulo
“Olhares sobre o quilombo Santa Rosa do Baréo”.

O Projeto Quilombo foi concebido em 2009 por trés professoras do Liceu Maranhense:
duas professoras da disciplina Histdria, Jacira Pavéo e Iracema S4, e uma professora de Arte,
Ellen Viana. Por intermédio de um recenseamento feito pela escola, as professoras
constataram que muitos alunos afrodescendentes negavam ou tinham vergonha de declarar
sua etnia, 0 que as estimulou a desenvolverem o Projeto Quilombo.

Conforme Viana, Pavao e S4, o Projeto Quilombo teve como objetivo geral:

Despertar no aluno a valorizagdo da sua historia e enfatizar a participacéo
dos negros e negros na construcdo da identidade brasileira, direcionando a
pesquisa para os fatores que contribuiram para a formacao e manutencdo dos
quilombos no Brasil em geral e no Maranhdo em particular, com vistas a
avaliar in loco o contexto sociocultural desses remanescentes de negros (as)
que vivem em territorio maranhense (VIANA; PAVAO; SA, 2009, p. 3).

A metodologia adotada no Projeto Quilombo, de acordo com Viana, Pavéo e Sa foi:

Fundamentar-se na observacdo do cotidiano da terra de quilombo através da
pesquisa de campo e através de entrevistas com a comunidade. Também
registrar as observacGes dos rituais, relatos orais, através de fotografias e
gravacdes de audio e imagem, através da oralidade, o que possibilitara uma
perspectiva de histdria de vida (VIANA; PAVAO:; SA, 2009, p. 3)..
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Segundo Viana, Pavdo e Sa (2009, p. 3) o desenvolvimento da pesquisa foi realizado a
partir de revisdo bibliogréfica, coleta de fontes estatisticas e documentais, primérias e
secundarias, pesquisa de campo, fotografias do local, gravacéao de relatos, enfim todo subsidio
que pudesse apresentar com maior fidedignidade a realidade estudada, trabalhar com a
Educacdo Histdrica remete a levar os alunos a fazerem inferéncias sobre o passado, com
referéncias possiveis ao cotidiano.

O inicio das atividades se deu no ano de 2008, quando ocorreu 0 encontro de
comunidades quilombolas no Centro de Ensino Liceu Maranhense, com o objetivo de
fortalecer a luta pelo direito a terra, ao desenvolvimento sustentivel e a igualdade dessas
comunidades. Para a consecugdo da proposta, diversas acOes foram desenvolvidas, dentre
elas, a visita a um quilombo para que os alunos tivessem a oportunidade de conhecer as
condicdes sociais e culturais do mesmo. O quilombo escolhido foi 0o de Santa Rosa dos
Pretos, situado no municipio de Itapecuru-Mirim/Maranh@o.

A Comunidade quilombola de Santa Rosa estd localizada nas margens da BR-135,
aproximadamente a 18 km da sede do municipio de Itapecuru Mirim, no povoado Santa Rosa
do Bardo, hoje chamado de Santa Rosa dos Pretos. A comunidade rural possui
aproximadamente 625 familias com vinculo ancestral aos seus primeiros ocupantes, portanto,
sdo descendentes de escravos, e vivem da cultura de subsisténcia, valorizando as tradi¢des
culturais de seus antepassados.

O Projeto Quilombo teve como um dos objetivos especificos possibilitar aos professores
e alunos analisar os fatores que contribuiram para a formacéo e manutencdo dos quilombos no
Brasil, em geral, e no Maranhdo, em particular, com vistas a avaliar in loco o contexto
sociocultural desses povos remanescentes no territério maranhense. O periodo da pesquisa de
campo coincidiu com o da Festa do Divino Espirito Santo (acontece entre maio e junho)®,
tradicional na comunidade, cujas cenas foram documentadas através de fotografias e depois
apresentadas em uma exposic¢do fotogréafica.

Participaram diretamente da pesquisa 14 alunos dos trés turnos do ensino médio, que
viajaram para conhecer a comunidade e entender um pouco mais sobre a cultura e as tradicoes
fortemente preservadas no local.

Segundo Bittencourt:

3 No Maranhdo, o culto ao Divino Espirito Santo, segundo Ferreti (2005) possui duas peculiaridades que a
distinguem. Primeiro, a presenca marcante de mulheres - as caixeiras, que tocam instrumentos musicais
denominados caixas do Divino. A outra diferenca, que ocorre principalmente em Sao Luis, é estar incluida no
calendario religioso de terreiros de tambor de mina, como séo denominadas as casas de culto afro-maranhenses.
Quase todos os terreiros de mina organizam, uma vez ao ano, uma festa do Divino em homenagem a entidade
importante para a comunidade religiosa.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Maranh%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Divino_Esp%C3%ADrito_Santo
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A historia do “lugar” como objeto de estudo ganha, necessariamente,
contornos temporais e espaciais. Ndo se trata, portanto, de proporem
conteudos escolares da histdria local, de entendé-los apenas na histéria do
presente ou de determinado passado, mas de procurar identificar a dindmica
do lugar, as transformacdes do espaco, e articular esse processo as relagdes
externas, a outros “lugares” (BITTENCOURT, 2009, p. 172).

A ideia que temos de comunidade quilombola é de um local isolado, formado por
negros escravos fugitivos, nocdo que nos remete a um passado remoto e sombrio no qual
houve a escraviddo no Brasil. Diferente do entendimento mencionado, para alguns estudiosos,
como Munanga (1996) e Moura (2001), a ideia de quilombo estd focada na forma de se
rebelar contra o sistema escravocrata, que deu origem ao lugar onde os negros se esconderam
ou se isolaram do restante da populacdo, ndo para viver na inércia, mas para viver em
conformidade com a cultura e identidade do seu pais além-mar, a Africa, de onde os negros
foram trazidos para serem escravizados em condigdes sub-humanas no Brasil.

Para esses estudiosos, a ideia de quilombo estd mais associada aos moldes de uma
republica africana, onde o0s negros se organizavam e se fortaleciam para o combate ao modo
hostil como eram expropriados de suas terras no continente africano, sendo talvez esses
habitos aguerridos transplantados para o Brasil, contribuindo para a origem dos quilombos,
dentre estes o de Palmares, um dos locais aquilombados de maior repercussdo na historia
colonial. Nessa perspectiva, a luta pela posse de terra foi a constante naquela sociedade em
Africa, e certamente esses elementos contribuiram para o espirito combativo dos negros
escravizados no Brasil.

Na escola, pouco se ensina sobre a luta dos povos negros em sua trajetoria historica,
seja na Africa, seja no Brasil. Na maioria das vezes, essa histéria vem na carona da
escraviddo e da marginalizacdo a que foram submetidos apds a abolicdo da escraviddo. No
entanto, o quilombola é aquele individuo que tem consciéncia de sua posicao reivindicativa, e
que se auto define como tal, mediante os aparatos do poder, se organizando em movimentos
comunitarios a partir de sua realidade concreta. (MUNANGA, 1996, p. 78).

Com a Constituicdo Federal (CF) de 1988, o governo federal reconheceu as terras onde
vivem hoje remanescentes de quilombos, identificadas como “Terras de Negros”, garantindo
assim seus direitos de posse e confirmando o direito dos quilombolas de se expressarem
culturalmente, mas este ndo é um direito de fato exercido, pois as comunidades vivem
verdadeiras peregrinagGes em busca das titularidades de seus territorios, conforme nos aponta
Moura (2001).



58

A partir do conceito de quilombo, reconhecido pela Associagdo Brasileira de
Antropologia (ABA), essas instituicbes tentam legalizar as comunidades negras rurais
como comunidades quilombolas, para garantir o direito a posse da terra que usufruem.

Para o registro da pesquisa de campo, segundo Sa (2013, p. 47), “os alunos foram
munidos de diario de campo, maquina fotografica, os mesmos ouviram 0s moradores e
conheceram a cultura local (culinaria, dangas, rituais religiosos etc.).”

Nesse sentido, segundo Karnal:

H& algumas décadas, houve um equivoco expressivo na moderniza¢do do
ensino. Julgou-se que era necessario introduzir maquinas para ter uma aula
dindmica. Multiplicaram se o0s retroprojetores, 0s projetores de slides e,
posteriormente, os filmes em sala de aula. [...] que seja dito e repetido a
exaustdo: uma aula pode ser extremamente conservadora e ultrapassada
contando todos 0s mais modernos meios audiovisuais (KARNAL, 2009, p.
9).

As interacbes entre educador e educando enfatizando o papel do professor
passando este a conduzir, organizar, intervir e orientar os educandos nas descobertas,
processos esses necessarios ao desenvolvimento de novos niveis de acompanhamento sobre
0s avancos tecnoldgicos construindo a possibilidade de mediacdo no processo ensino-
aprendizagem, haja vista, seu carater comunicacional e relacional. Ou seja, o professor pode
ate utilizar novas linguagens no ensino de Histdria, mas o que deve ser repensado € a propria
concepgdo de Histdria, que atente para o didlogo com o presente-passado, articulando o
interesse dos alunos com o0 uso das diferentes linguagens como 0 objetivo de entender o
sentido e a finalidade da Historia.

Ao trabalhar com as linguagens audiovisuais fora da sala de aula, principalmente no
caso do ensino de Historia, espera-se, muitas vezes, mais a aten¢do dos alunos, pois esses
meios dinamizam o processo de construcdo do conhecimento histérico, confirmando que este
ato comum de conhecer e reconhecer possibilita a criacdo de debates e reflexdes sobre o
objeto de estudo. Cabe ao professor, assim, desenvolver em sala de aula e fora dela
metodologias que tornem o aprendizado mais dindmico, levando em conta os conceitos que 0S
alunos trazem de fora da sala de aula.

Neste sentido, a utilizagdo das novas linguagens se torna cada vez mais necessaria no
ensino de Historia, favorecendo a formacao de pessoas capazes de desenvolver formas de vida
condizentes com as novas necessidades culturais, sociais e econdmicas; uma redefinicdo de
relagfes com a historia local e as tecnologias virtuais, valorizando a diversidade inerente aos

sujeitos participantes dessas relagdes.
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A educacdo para a diversidade cultural e as novas linguagens atreladas a pesquisa
podem exigir maior disposi¢do do professor e do aluno, mas também pode fazer da educacédo
um espaco atual de producdo de subjetividades, mais significativo em termos de producéo e
multiplicacdo de sentidos, visto que a pesquisa e/ou ensino sdo elementos indissociaveis, nao
da mera transmissdo, mas da construcdo de conhecimento.

Segundo Bittencourt:

A histéria do “lugar” como objeto de estudo ganha, necessariamente,
contornos temporais e espaciais. N&o se trata, portanto, de proporem
conteudos escolares da histdria local, de entendé-los apenas na histéria do
presente ou de determinado passado, mas de procurar identificar a dinamica
do lugar, as transformacdes do espaco, e articular esse processo as relaces
externas, a outros “lugares” (BITTENCOURT, 2009, p. 172).

Ou seja, a Educacdo Histérica para a diversidade e as novas linguagens deve
fundamentar-se como um ato de trabalho sobre a realidade objetiva, buscando conhecer o
mundo no qual o homem atual esta inserido. Na pesquisa escolar, as praticas pedagogicas para
a diversidade cultural e as novas linguagens de ensino sdo vistas como um fazer-se, uma
pratica que se reconstroi cotidianamente, através de si mesma. Pesquisa ndo se aprende apenas
em uma sala de aula, mas, sobretudo, com as relagdes sociais e pessoais em diversos espacos
de conhecimento, que ultrapassam a sala de aula e os muros da escola (BITTENCOURT,
2009). O trabalho de campo fora do cotidiano escolar possibilita que os sujeitos interajam
com a comunidade, assim, como nos mostra a Foto 2. A partir das informacdes coletadas,
havera uma retroalimentacdo por meio dos conteudos atitudinais, procedimentais e
comportamentais, que tendem a trazer outro cenario ao ambiente escolar.

Essa metodologia rompe com a visdo historiografica considerada autoritéria e
tradicional a partir do momento que da voz a inimeras individualidades e possibilidades ao
ensino de Historia, desconstruindo narrativas pré-estabelecidas. A pesquisa, assim, é um
desafio para a aprendizagem, em que a participacdo de cada sujeito escolar deve ser
incentivada para a construgéo de conhecimento coletivo.

Conforme Sa:

A primeira viagem a comunidade Quilombo de Santa Rosa dos Pretos foi de
expectativa, tanto por parte dos alunos quanto por parte dela, e durante os
dias que a antecederam os alunos tiveram aulas de fotografia, teatro e danga.
Além disso, dialogavam sobre a importancia de se vivenciar a histéria de
vida desses remanescentes quilombolas, a fim de que os alunos se
apropriassem melhor da viagem ao local pesquisado (SA, 2013, p. 44).
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Foto 2 — Alunos na Van em dire¢do a Itapecuru-Mirim

Fonte: Acervo do Liceu Maranhense.

O estudo da historia local deve fundamentar-se como um ato de trabalho sobre a
realidade objetiva, buscando conhecer o0 mundo em que o homem atual estd inserido. A
metodologia de ensino deve ter em foco a descentralizacdo da figura do professor como Unico
responsavel pela construcdo do saber em situacdo de aprendizagem. A renovacdo
historiografica foca no protagonismo do aluno, contribuindo para que ele deixe de ser um
mero depdsito de informagdes e passe a ser o ator principal no processo de ensino e
aprendizagem.

Munidos de maquina fotografica, segundo Sa:

Os alunos observaram e tiraram fotos e produziram videos das atividades
cotidianas da comunidade no que se refere ao espaco de lazer, educacéo,
trabalho, moradia e as relacBes familiares. Analisando como ocorre 0
processo de construgio e transmissdo dos saberes das festas e dancas. E
interessante observar que os alunos se envolveram, mostrando-se animados e
buscando mais. O uso da cAmara fotografica e do video por eles demonstrou
a sua utilidade enquanto um recurso de aprendizagem em que a fotografia
tirada por eles representa o universo, a vida da comunidade estudada (SA,
2013, p. 46).

Para Bittencourt (2011), a fotografia € um testemunho visual que requer uma leitura
especifica e como fonte de informacdo histérica a imagem fotogréfica introduz uma nova
dimensdo no conhecimento histérico. Entdo, o desafio para o professor que busca utilizar a
fotografia como objeto de ensino esta justamente na interpretacdo da fotografia, que
possibilita captar o contexto da época na sua relacdo com o conteddo ministrado naquele
momento em sala de aula.
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O ensino de Historia encontra-se, quase sempre, deficiente de recursos tecnoldgicos e
materiais didaticos, exigindo uma postura criativa do professor em sala de aula, consoante
aborda a Foto 3. Ainda que experiéncias como essa sejam esporadicas, a utilizacdo dos
recursos fotograficos em sala de aula € promissora, ainda que seja necessario se avancar

quanto ao aspecto metodoldgico.

Foto 3 — Conhecendo o lécus da pesquisa

s o e e, - 2z
Fonte: Arquivo do Liceu Maranhense.

A fotografia é considerada uma nova linguagem de ensino de Historia quando consiste
na construcdo de desenvolver o olhar critico do aluno, suscitando questionamento sobre o
assunto estudado e, a0 mesmo tempo, criando a necessidade de olhar atenciosamente o
passado no presente, transformando a pratica escolar, ou seja, possibilitando a formacéo da
consciéncia historica dos alunos.

Segundo Rela, Testone e Rocca:

A fotografia representa um importante papel em relacéo a possibilidade que
cada sujeito possui de repensar sua prépria imagem. Em particular, o ato de
fotografar é objeto de reflexdo, de tomada de consciéncia, de narragdo. A
possibilidade de congelar instantes de tempo e de vida permitiu a construcéo
de uma memoria visual a partir da qual se encontrou a forma de testemunhar
o “ter estado presente” (RELA; TESTONE; ROCCA, 2010, p. 1).

Desse modo, a importancia a linguagem fotografica atrelada a diversidade cultural
possibilitou o uso da fotografia como atividade de ensino desenvolvendo o olhar critico do
aluno, suscitando questionamento sobre o cotidiano para as rela¢fes étnicas raciais e 0 espacgo

quilombola.
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A fotografia tem se mostrado uma importante ferramenta, como uma das novas
linguagens no ensino de Histdria, possibilitando a materializacdo de uma memoria a ser
preservada como fonte de informac&o para a pesquisa historica.

Nesse sentido, o uso da fotografia possibilita ao professor criar novos caminhos e novas
alternativas de ensinar, aprender e avaliar por meio desse recurso didatico, utilizando novas
linguagens no ensino de Historia, para além do quadro, do livro didatico e da figura do
professor como transmissor de informacoes.

A Lei n° 10.639/2003, como ja observado, possibilitou a ruptura de um tipo de postura
pedagoOgica que ndo reconhece as diferencas resultantes do nosso processo de formacgéo
nacional, e, nesse sentido, estimulou a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem.

Conforme Gomes:

A Lei n° 10.639/03 e suas respectivas diretrizes curriculares nacionais
podem ser consideradas como parte do projeto educativo emancipatorio do
Movimento Negro em prol de uma educacdo antirracista e que reconhega e
respeite a diversidade. Por isso, essa legislacdo deve ser entendida como uma
medida de acdo afirmativa, pois introduz em uma politica de carater
universal, a LDBEN 9394/96, uma acdo especifica voltada para um
segmento da populacdo brasileira com um comprovado histérico de
exclusdo, de desigualdades de oportunidades educacionais e que luta pelo
respeito a sua diferenca (GOMES, 2006, p. 106).

Brasil (2004) revela que as DCNs (1996) constituem, também, uma resposta a demanda
da populacdo afrodescendente para que o Estado assuma politicas de acdes afirmativas, de
reparacao, reconhecimento e valorizacao da historia do negro e da negra, contribuindo para as
mudancas na educacdo brasileira e para o desempenho do aluno em situacdo de
aprendizagem.

E importante esse diadlogo com a legislacdo, a busca das relagdes com o presente, na
tentativa de aproximar o conteudo com a realidade encontrada nos dias atuais, podendo
abordar temas como diversidade, memdria, acdes afirmativas, dentre outros.

Devemos, pois, numa perspectiva cultural, contemplar uma discussdo sobre as praticas
pedagogicas voltadas para a diversidade cultural e as novas linguagens de ensino, a fim de
compreender como estas se desenvolvem nesse contexto educativo.

Logo, a pesquisa é mais do que isso; € um desafio para a aprendizagem, e a escola, local
de descobertas coletivas, deve ser um ambiente motivador e inovador em que a participacao
de cada deve ser incentivadora para a construgdo de conhecimento coletivo, na medida em

gue se torna evidente a dificuldade de leitura contextualizada partindo da sua prépria
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compreensdo, dos seus proprios questionamentos, evocando com isso uma leitura critica da
realidade.

O trabalho de campo fora do cotidiano escolar possibilita que os alunos interajam com a
comunidade, bem como nos apresenta a Foto 4 e, a partir das informacGes coletadas havera
uma retroalimentacdo através dos conteldos atitudinais, procedimentais e comportamentais

que naturalmente irdo trazer outro cenério ao ambiente escolar.

Foto 4 — A conversa com algumas pessoas da comunidade

Fonte: Arquivo do Liceu Maranhense.

Cabe lembrar, mais uma vez, que os PCNs (Brasil,1999) propdem a pesquisa como
principio educativo, opondo-se ao mero ensinar e aprender. Quanto ao professor, repassador
de conteudo, tera que ser capaz de ensinar a pesquisar, visto que para além de ter o dominio
sobre o0 objeto da Historia, a pesquisa deve ser concebida como algo comum para professores
e alunos e elemento principal do processo metodolégico no ensino para as relagdes étnico-
raciais.

O Projeto Quilombo: uma forma de resisténcia, como o préprio nome indica, foi um
instrumento resultante de uma educacdo histérica para a diversidade cultural e as novas
linguagens no ensino de Historia, pois possibilitou aos alunos e professores ressignificar
criticamente os espacos de tradicdo e da cultura afro-brasileira, apreendidos, parcialmente,
fora do espaco escolar por intermédio de préaticas de pesquisa.

Nessa perspectiva, apds a finalizacdo do Projeto Quilombo, segundo Sa (2013) foi
realizado uma exposicao fotografica na Galeria de Arte Servi¢o Social do Comércio (SESC-
Deodoro), em Sao Luis, no periodo de 19 a 30 de setembro de 2011.
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Consoante Sa (2013) foi apresentado registros de fotos e videos sobre a preparacdo da
mesa da festa, a arrumacgdo das criancas que representavam o imperador, a imperatriz, a
mordoma, o mordomo, os tambores das caixeiras, as caixeiras, a procissao, a tribuna, bem
como, 0s rituais miticos estabelecidos na Festa do Divino. Isso € muito bem observado a

partir da Foto 5.

Fonte: Arquivo Liceu Maranhense.

A exposicdo registrou ainda os costumes, a cultura e historia do povo quilombola;
foram expostas as fotos que foram produzidas pelos estudantes, representando o olhar destes
sobre o quilombo. Segundo Sa (2013), as producdes foram repletas de interpretacdes
singulares, dando a cada fotografia uma esséncia especial, conforme destacou uma das
professoras.

Sabemos que a fotografia € uma forma de reproducéo simbolica e, ao ser utilizado nesse
projeto, potencializa um ambiente com seus ritos miticos, sua histdria de luta pela terra, a
relevancia de sua cultura, levando os expectadores no presente a observar as imagens,
relaciona-las com as a¢fes em movimento e fixa-las como o real. Aos professores que se
interessam pelo uso da fotografia nas aulas, € importante acentuar que os alunos desenvolvem
0 Seu senso critico, a sua producdo como arte visual e a leitura de imagens fotograficas, que
tdo bem caracterizam a subjetividade e a particularidade de cada um, agugcando entre os
alunos as mais diversas leituras de mundo.

Como resultado do projeto, foram expostas 24 fotografias, retratando os principais

aspectos da cultura quilombola: religiosidade, instrumentos usados nos festejos, personagens
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diante do conjunto de ritos, mitos, simbolos e significados expressos no cotidiano,
componentes do universo de relacfes de sentidos da festa do Divino Espirito Santo em Santa

Rosa, Itapecuru Mirim, Maranhdo. Mediante aborda a Foto 6.

Foto 6 — Procissao e as caixeiras

Fn:Arquivo Liceu Maranhense.

Uma vez estabelecida essa premissa, contida nos PCNs (Brasil,1999), a LDB n°
9.394/96 e na Constituicdo de 1988, nos orientam para perspectivas inovadoras no ensino de
forma geral, que possibilitem aos estudantes conhecer e respeitar modos de vida diferentes em
diversos tempos e espacos, para a construcao da cidadania, o Projeto Quilombo esta ligado as
novas formas de ensinar e de aprender, introduzindo novos conceitos, novas linguagens,
formas de pensar, de agir e de se relacionar, afetando todos os sujeitos do processo educativo,
visto que estes estdo intrinsecamente ligados a condicdo humana, com desejos de recriar,
reinventar, reiniciar.

Para Sa, o Projeto Quilombo proporcionou aos alunos experiéncias inovadoras.

Renderam-se ao prazer do funcionamento da méaquina fotogréafica e as
técnicas fotograficas para capturar imagens perfeitas, bem como melhorar a
qualidade das fotografias através do uso de varios efeitos e técnicas que
tornem as fotografias mais bonitas e profissionais (SA, 2013, p. 53).

O ensino de Histéria voltado para uma aprendizagem critica e social, pautada na
Educacgdo e na Consciéncia Historica, remete a uma abordagem mais construtiva e eficaz da
questdo da diversidade cultural como meio de demonstragdo dos valores afro-brasileiros,
regionais e locais, que configuram grande parcela da riqueza cultural de nosso pais. O
enfoque sobre a diversidade cultural precisa ser trabalhado nas aulas de Historia de tal
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maneira a despertar nos educandos o gosto por conhecer e valorizar outras culturas, além de
contribuir para que as barreiras do preconceito e da discriminacdo sejam rompidas,
fortalecendo as relagcOes étnico-raciais em todas as formas de interacéo social.

Mediar o ensino de Historia, pautado numa perspectiva de Educacdo Histdrica, portanto,
remete ao carater investigativo, indagador e construtivo, de tal maneira a promover,
significativamente, o saber histdrico sobre a diversidade, contribuindo para que os educandos
conhecam/reconhecam seu passado e presente, refletindo sobre as ideologias, concepcdes
politicas, sociais e culturais que circundam sua historia de vida e dos grupos sociais dos quais
participa.

O uso das novas linguagens para o ensino de Historia no Projeto Quilombo, segundo Sa:

Aumentou o interesse, participagdo e motivacdo dos alunos na aprendizagem
significativa e na aula produtiva e dindmica. Por isso um uso significativo
das tecnologias, que traga resultados no processo de ensino e de
aprendizagem, se evidencia na necessidade da formag&o e o aperfeicoamento
dos docentes quanto ao uso das tecnologias da informacéo e comunicagédo
(SA, 2013, p. 53).

Formar para as novas tecnologias € formar o senso critico, as faculdades de observacao
e de pesquisa, a imaginacdo, a capacidade de leitura e a analise de textos e de imagens, a
representacdo de redes. Segundo Rela, Testone e Rocca (2011), os espacos educativos e de
aprendizagem estdo cada vez mais permeados de recursos tecnolégicos, chamando os sujeitos
da aprendizagem (professores e estudantes) a se apropriarem desses recursos e construirem
novos contextos de interacao.

Consideramos a escola como o lugar por exceléncia para desenvolver a educacao
historica com vistas a educacdo para a diversidade cultural e as novas linguagens no ensino de
Historia. No Centro de Ensino Liceu Maranhense, esse estudo encontrou na sensibilidade e
competéncia de algumas professoras as suas matrizes iniciais, como um desafio para
evidenciar que tais praticas pedagogicas sdo possiveis de serem desenvolvidas e contribui
para a discussdo sobre diversidade cultural, possibilitando uma escola que tenha como
principio a tolerancia, o respeito, a solidariedade, a igualdade de direitos e de oportunidades.

A pesquisa desenvolvida pelas professoras do Centro de Ensino Liceu Maranhense
durante o Projeto Quilombo trouxe a tona os elementos mais diversos da cultura, da vida
social e da religiosidade, articulando a identidade negra com sua ancestralidade aprofundada
pelo registro de professores e alunos, com destaque para a procedéncia da cultura, dangas,
artesanato, religiosidade. Enfim, essa investigacdo iniciada no quilombo Santa Rosa dos

Pretos, com culminancia na exposi¢édo fotografica, proporcionou a construcéo de identidades e
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pertencimentos, na compreensdo da historicidade das posi¢cOes que 0s sujeitos e grupos
ocupam nos espagos sociais.

O trabalho de campo dos docentes e discentes, com a visita ao Quilombo de Santa Rosa
dos Pretos, em Itapecuru — Mirim — MA, desenvolveu praticas pedagdgicas com vistas a
diversidade cultural e as novas linguagens no ensino de Historia, de forma a atribuir um
sentido social ao conhecimento historico, resultando na formagao/construcdo da Consciéncia
Historica.

3.2.2 A importancia dos museus como espaco de reconstrucao da Histdria

Os museus, na sua origem, tinham por objetivo conservar, restaurar e expor objetos e
espacos sociais que foram organizados dentro de uma determinada sociedade. No Brasil, 0s
Museus Historicos e Artisticos se inspiraram no modelo europeu, consequentemente, suas
ideias envolvem uma determinada reiteracdo de interpretacdes pré-estabelecidas e que
arbitram um entendimento de legitimagéo do poder.

Segundo o Estatuto do Comité, Conselho Internacional de Museus (ICOM), artigo 6°, 0
museu é definido como “uma instituicdo permanente, sem finalidade lucrativa, a servigco da
sociedade e de seu desenvolvimento, € uma instituicdo aberta ao publico, que adquire,
conserva, pesquisa, comunica e exibe evidéncias materiais do homem e de seu ambiente, para
fins de pesquisa, educacdo e lazer.” (CONSELHO INTERNACIONAL DE MUSEUS, 1995,
p. 31).

Os objetos e pecas que estdo expostos nos museus estdo ali para serem olhados,
admirados e, sobretudo, compreendidos, pois de certa forma, mesmo gerando certa
generalizacdo e uniformidade, escondem em seus espacos contradigdes sociais. Para Canclini
(1997), os museus ndo podem ser vistos apenas de forma apreciativa, e muito menos
direcionados a especialistas, como arque6logos e musedlogos.

Sendo assim, destacamos elementos de nossa experiéncia docente englobando tanto o
planejamento das aulas quanto a préatica e as avaliacGes, tendo 0 museu como uma nova
linguagem no caminhar em dire¢do a educagdo historica.

A experiéncia apresentada pertence a minha trajetéria como docente, e ocorreu no ano
de 2010. Teve como sujeitos os alunos do 2° ano do ensino médio, da turma 201, do Liceu
Maranhense, e como local de visitacdo, 0 Museu Histdrico e Artistico do Maranhdo™. Entre os
objetivos, estavam: investigar qual sentido histdrico os alunos tinham sobre museu; analisar

as relagdes discentes entre 0s espagos e pe¢as do museu e o conteudo ministrado em sala de

 Disponivel em www.cultura.ma.gov.br/portal/mham. Acesso em: 1 mar. 2018.
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aula; e discutir através de um questionario e de uma intervencdo as seguintes tematicas:
Sociedade e economia no periodo Monéarquico brasileiro século XIII.

O planejamento se deu a partir dos topicos conteudo, metodologia, recursos e avaliacao,
resumidos a seguir: conteudo - sociedade e economia no periodo monarquico brasileiro;
metodologia - visitagdo ao museu e debate sobre a visitagdo, relacionando-a ao contetdo
ministrado em sala de aula; recursos - pecas e objetos do museu; avaliagdo — questionario e
debate. Optamos pela analise das respostas produzidas pelos alunos no questionario aplicado,
que foi respondido em dupla ou trio, conforme a disposicdo da quantidade de alunos em sala
de aula e sobretudo com o intuito de haver a socializagdo entre os pares, houve também a
intervencéo feita em sala de aula.

Assim, partimos para uma avalia¢do diagndstica ou do contato com os conhecimentos
prévios dos alunos. Para o diagnostico, elaborei as seguintes questdes: 1°) O que sabiam sobre
museus? 2°) Ja haviam visitado algum? 3°) O que sabiam sobre 0s objetos e espacos fisicos
de um museu?

Tendo essas respostas prévias possibilitei o planejamento do questionario que teve as
seguintes perguntas: 1°) Qual importancia dos museus? 2°) Relacione os espacos fisicos e as
pecas expostas no museu com a sociedade brasileira do século X1X.; 3°) Qual é a posicao do
negro africano na perspectiva dos espacos fisicos visitados?;4°) Qual a posi¢do da mulher na
perspectiva dos espacos fisicos visitados?

A relacdo entre escola e museu caracteriza-se principalmente, na sociedade
contemporanea, como forma social que amplia as capacidades humanas, para que se
reconheca que, nos museus, os significados sdo produzidos pela construcdo de forma de
poder, experiéncias e identidades que precisam ser analisadas em seu sentido politico-cultural.

O professor, ao optar pela visita a museus como método de ensino, deve estar atento a
alguns aspectos que antecedem esse trabalho, como o planejamento, a definicdo de
metodologias, e a utilizacdo de conceitos-chaves (tedricos), como poder, memoria, Estado e
ideologia.

Assim partimos para o histdrico do prédio que abriga 0 Museu Histdrico e Artistico do
Maranhdo (MHAM) data de fins do século XVIII e inicio do XIX, e expressa 0S Novos
padrdes de sociabilidade e de comportamento domestico, mediado pelo carater ideologico da
“Belle Epoque”, época de impeto e vanguarda. O MHAM, inaugurado em 1973, reflete
padrGes europeus que influenciaram a constru¢cdo de nossa identidade nesse periodo.

Consubstancia a preocupagdo com a intimidade e com a privacidade, traduzindo esses



69

aspectos em objetos cotidianos e usos dos espacos formais, que envolvem o espago doméstico
das familias, de suas moradias e de suas constru¢des arquitetonicas.

Nesse sentido, museus séo espacos fisicos que refletem aspectos coloniais, monarquicos
ou republicanos, contrastando/convivendo com o hibridismo de etnias, percebidas em suas
pecas de culinéria, lougas, adornos, bijuterias, roupas, meios de transportes, dentre outros.

Assim, segundo Schmidt e Cainelli (2004), uma nova concepcdo de trabalho com o
museu implica a desconstrucdo de determinadas imagens canonizadas a respeito do passado,
como seu carater etnocéntrico, ajudando a tirar o aluno de sua passividade e reduzindo a
distancia de sua experiéncia e seu mundo, com relacdo a outros mundos e outras experiéncias,
descritas no discurso didatico.

No caso em questdo, cujo mundo/experiéncia era 0 Segundo Reinado século XVIII, sua
sociedade, economia, politica e religido, o primeiro procedimento foi fornecer aos alunos a
dimensdo estrutural da sociedade brasileira do século XVIII, tratando sobre seus atores e
forcas politico-econémicas que dela faziam parte, buscando a desconstrucdo de verdade
velada pelo espaco museoldgico. O intuito era proporcionar aos estudantes ligacdes historicas
de maneira que pudessem compreender a Histéria como um processo e ndo como um
conjunto de fatos isolados.

A luz de nossa visita a0 MHAM, alguns alunos contribuiram com suas respostas na 2°

pergunta do questionario e, posteriormente, com as intervengdes em sala de aula.

Na sala, os homens da casa costumavam receber suas visitas e tratar de seus
assuntos. Nela ficava um objeto de uso masculino chamado escarradeira, na
qual cuspiam o fumo que mascavam. A sala de jantar era composta de uma
mesa grande e muitas cadeiras, 0 que representava que as mulheres tinham
muitos filhos. O sétdo era o local onde os doentes eram colocados. Sala de
atividades do lar, onde as meninas aprendiam os afazeres do lar (Brenna F. e
Camila M. Turma 201).

A partir da observacdo dos alunos, enfatizamos as respostas da 2° questdo do
questionario aplicado apds a visitacdo a0 museu com o objetivo de analisar os diferentes
pontos de vista sobre 0s espacos fisicos do museu, com um debate bem interessante que
proporcionou a reflex@o sobre as permanéncias e rupturas com a nossa sociedade.

Trabalhamos em sala de aula questdes como: saude - a tuberculose era tratada como

caso de doenca endémica no periodo do século XIX-XX; o fumo - habito indigena, utilizado
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como mercadoria trocada por pessoas, na condicdo de escravos; 0 casamento - questfes de
género, sexualidade e suas relagbes com as normas ditadas pela Igreja Catolica®.

Outras respostas apontam para as relagdes construidas entre o universo social do
periodo histérico e o atual, “o quarto da filha ficava proximo ao quarto dos pais, para que esse
pudesse vigia-la. O quarto do rapaz ao contrario, era isolado e, servia como quarto de
hospedes, pois, 0 rapaz estudava fora e raramente estava presente ” (Angela Rodrigues, Bruna
Moura, Fabiola Frazdo Martins Turma 201).

Desta forma, a conexdo entre passado e presente, a partir do recorte historico,
possibilitou questionamentos e problematiza¢des. Entendemos que 0s processos ocorridos no
passado culminaram em questdes postas ainda no presente, pois segundo Rusen (2001, p. 66),
“o passado so6 vem falar quando ¢ questionado”, esse é o0 sentido da Consciéncia Historica.

Assim, evitamos com o0 uso das novas linguagens a mera transposicdo didatica do
conhecimento académico para a sala de aula, e contemplamos a Consciéncia Histérica.
Colocamos o aluno como um sujeito ativo no processo de aprendizagem, tendo um olhar
critico sobre o contetdo e as fontes materiais, questionando os modelos sociais vigentes,
desconstruindo documentos e narrativas oficiais, presentes no espaco museolégico. Como

bem trata a Foto 7.

Foto 7 - MHAM

Fonte: www.cultura.ma.gov.b/portal/mham

5 As relagdes de casamento, no Brasil durante o século XIX, representaram um sistema baseado na
regulamentacdo da ordem social e politica, de fungdo procriadora, de relagbes de apadrinhamento, de atos
permitidos ou proibidos, e modelo austero de espagco sexual ao tempo (dias santos, domingos, quaresma,
gravidez, menstruacao, etc.). (VAINFAS, 1992).
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Outro ponto explorado foi o papel do negro na sociedade maranhense. No MHAM,
transparece um sujeito sem identidade, sem resisténcia a escraviddo, um objeto que pode ser
separado e visto isoladamente em outro museu: Cafua das Mercés®™.

Assim, como exemplo, foi feita a seguinte consideracdo sobre o negro/escravo: “Duas
salas de visitas, sala de musica, alcova, quarto de casal, escritorio, pordo, poco. O pordo lugar
onde ficava os escravos. Espacgos destinados a familia e os seus escravos (Adrielly, Ana Paula
Costa, Erica Soares e Tassia Branddo. Turma 201)”.

Aqui nessa resposta podemos trabalhar as relacdes sociais a partir de uma sociedade
escravagista e descontruir a ideia de um escravo africano passivo a tal sociedade
reconstruindo a histéria de nossos ancestrais como agentes histéricos e participante ativo de
uma sociedade, capaz nao sé de resistir ao sistema imposto, mas também de negociar sua
vivéncia dentro dele, ndo sendo mais “predisposto” ao cativeiro, comparado ao nativo, mas
dando explicagdes reais relacionadas as suas semelhancas a heranca cultural com tradi¢es
europeias, que o valorizavam na economia mercantilista.

A visita ao MHAM, associada ao ensino da histéria local, proporciona ao aluno a sua
insercdo na comunidade da qual faz parte, criando sua propria historicidade e identidade,
possibilitando analisar as relagcGes de poder construidas dentro das prdprias relacdes sociais,
de modo a favorecer as particularidades.

Ao se trabalhar com a linguagem museoldgica no ensino de Historia, se desperta mais a
atencdo dos alunos, pois estas ferramentas dinamizam o processo de construcdo do
conhecimento histoérico, fazendo que tanto os alunos como o professor dialoguem, sobre o
objeto de estudo, no caso a fonte historica museal.

Nessa perspectiva, a relagdo entre museu, escola e Historia parte da concepcdo de que se
faz necessario que a investigacdo, a restauracdo e a reconstrucdo da Historia e da cultura
“guardada” no mesmo, ndo tenham por finalidade central, de acordo com Canclini (1997),
almejar a autencidade ou restabelecé-la, mas reconstruir a verossimilhanca histérica e
estabelecer bases comuns para uma reelaboracédo, de acordo com as necessidades do presente.

Questdes como sociedade patriarcal, escraviddo, mulher, sexualidade, cultura, educacao,
salde, etc., podem ser tratadas e trabalhadas de forma inovadora, a partir de uma visita ao

museu. Trabalhar os questionamentos dos alunos do Centro de Ensino Liceu Maranhense,

16 |ocalizado no bairro da Praia Grande, é um espaco cultural destinado a preservagdo da memoria afro no
Maranhdo. Neste espaco museoldgico encontram-se instrumentos do periodo da escraviddo, objetos da cultura
afro-maranhense, sobretudo do tambor-de-mina (indumentéria, acessorios de indumentéria e instrumentos
musicais utilizados nos rituais religiosos da Casa das Minas, Casa de Nag6 e outros terreiros do Maranh&o), e
uma valiosa colecdo de arte africana proveniente de diversas regides e etnia da Africa, a exemplo de grupos
culturais como Bambara, Dogon, Senufo e outros.
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acerca de suas interpretacdes sobre casamento, comportamentos sociais, mulher, escravidéo,
sexualidade, dentre outros, passa pela apropriacdo do historiador diante das metodologias e
reinterpretacdes que a Nova Histdria pontua.

Para Angela Rodrigues, Bruna Moura, Fabiola Frazdo (1° questdo), alunas do Centro de
Ensino Liceu Maranhense, turno matutino, turma 201, a importancia do museu é dar acesso a
historia passada para as novas geragdes, 0 que é importante, pois as mudancas bruscas de
cultura causadas pela globalizacdo podem gerar uma grande perda de conhecimentos,
costumes e tradicdes.

Percebemos nas respostas das alunas e na pratica pedagdgica aqui apresentada questdes
relevantes sobre os elementos que organizam a base da subjetividade e da experiéncia do
aluno, forma de construir a identidade social na dimensdo historica a partir do conhecimento
do papel do individuo como sujeito historico, produtor do conhecimento e protagonista.
Reconhece-se, assim, a importancia do patrimonio cultural como aspecto fundamental para a
andlise e reflexdo sobre a pluralidade cultural brasileira e maranhense, nas matrizes nacional,
regional e local.

Dessa forma, mediar o senso critico, o pensamento de observacdo e de pesquisa, a
imaginacgdo, a capacidade de relacionar e classificar, a leitura e a analise de textos e de
imagens (novas linguagens) sdo procedimentos que contribuem para a aprendizagem
extracurricular e, sobretudo, para a construgcdo da consciéncia histérica.

A visitacdo a museus, mediada pelo professor, segundo Schmidt e Cainelli (2004), pode
dinamizar as aulas, tornando-as mais vivas, interessantes e vinculadas com a realidade atual.
A visita ao MHAM procurou relacionar discussdes tedricas e metodoldgicas e a andlise das
fontes, ou dos relatos dos visitantes, em sala de aula. Contribuiu, nesse sentido, para uma
Educacao Historica centrada na producdo de conhecimentos, e que rompe com as ideias de
representacdo e recepc¢do da cultura. A construcdo de uma critica pelo préprio aluno e a sua
aproximacdo com o contexto historico abordado, em um processo de desenvolvimento da
Consciéncia Historica.

Por fim, cabe lembrar que o museu é espaco democratico e de construcdo de
conhecimento. No entanto, o seu surgimento é atrelado, segundo Canclini (1997), ao
patrimonio, sede cerimonial, o lugar onde é guardada uma historia, onde se reproduz uma
sociedade em que 0s grupos hegemdnicos se organizaram, e vivenciaram uma determinada
época, sobretudo passivel de reinterpretacdes. Para o ensino de Historia nos dias atuais, é uma

ferramenta importantissima, que proporciona visibilidade ao saber histérico, e a possibilidade



73

de valorizacdo da diversidade cultural no contexto escolar, com um pluralismo que dialogue
com as novas linguagens contemporaneas.

Assim, entendemos que essa experiéncia pedagogica se insere nas praticas docentes
relacionadas a diversidade cultural e, nesse sentido, constitui um aspecto importante no

processo de ensino-aprendizagem no &mbito da Historia. Segundo os PCNs Historia:

A escola tem a possibilidade de trabalhar a questéo da diversidade cultural e
das novas linguagens. Uma pesquisa de campo dessa natureza concretiza
essa possibilidade de forma que os alunos compreendam que o tema tratado
esta entrelacado também com o contexto histérico, sendo o museu um
espago sociocultural responsdvel pela construcdo e reconstrucdo do
conhecimento e da cultura. (BRASIL, 1999, p. 14).

E o ensino de Historia trabalhando a diversidade cultural de forma cidada através da
pesquisa.

3.2.3 A representacéo do negro no Liceu Maranhense

A discussdo sobre o racismo no Brasil € um tema recorrente nos movimentos sociais em
prol da luta pela garantia dos direitos universais do homem, qual seja, a liberdade e a
igualdade de direitos. No entanto, ainda € pouco abordada no contexto escolar e, embora
oucamos falas e discursos, oficiais e da comunidade, em prol de uma sociedade de direitos
que garanta 0 combate ao racismo e ao preconceito, € muito raro presenciarmos praticas
pedagdgicas voltadas para essa realidade, no contexto da escola em geral, e da sala de aula em
situacOes de aprendizagem.

Presenciamos, sim, no contexto escolar, a negacdo da discriminacéo racial, e sdo raros
0S sujeitos escolares que assumem a existéncia de preconceito, discriminagao e racismo, Vvisto
existir um sentimento de que o racismo e a discriminacdo sdo fendmenos que s6 acontecem
fora da escola, fora de casa ou somente com pessoas que ndo conhecemos (SCHWARTZ,
2010).

Pretendendo fazer uma analise sobre esses aspectos sociais no contexto escolar, a
professora Iracema S& e os alunos do 2° ano do ensino médio do Centro de Ensino Liceu
Maranhense, no ano de 2016, desenvolveram um Projeto intitulado como “A representacao do
negro no Liceu Maranhense” de investigacdo/pesquisa. Para tanto, foi realizada uma pesquisa
através de entrevistas realizadas no periodo de agosto a setembro de 2016 sobre a
representacdo do negro no cotidiano escolar, tendo como objetivo geral identificar os
elementos historicos das culturas de matrizes africanas, a partir de um estudo sobre a situagdo
dos negros na sociedade brasileira atual, destacando aspectos como a desigualdade social, a

educacdo, a discriminacdo e a violéncia social. Como aporte, 0 projeto valeu-se da Lei
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10.639/2003, que torna obrigatorio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana em
todas as escolas, publicas e particulares, do ensino fundamental até o ensino médio.

O referido Projeto ressalta ainda que:

Em sala de aula a cultura afro-brasileira como constituinte e formadora da
sociedade brasileira, na qual os negros sdo considerados como sujeitos
historicos, valorizando-se, portanto, 0 pensamento e as ideias de importantes
intelectuais negros brasileiros, a cultura, musica, culindria, danca e as
religides de matrizes africanas. (SA, 2016, p. 6).

O Projeto teve como metodologia, uma revisdo de literatura, descritiva, exploratéria, de
abordagem qualitativa, com pesquisa de campo, por meio de entrevistas com alunos e
professores no total de 166 alunos, das 1?2, 22 e 32 séries do Ensino Médio do turno vespertino
e 15 professores, entre agosto e setembro de 2016, no Centro de Ensino Liceu maranhense,
I6cus da pesquisa. Foram feitas 20 perguntas através de entrevistas, sendo que elencamos trés
para analise e discussdo direcionadas a diversidade cultural e novas linguagens.

As perguntas elencadas nas entrevistas foram as seguintes, tanto para professores quanto
para alunos: 1°) Como é estudada a trajetdria histdrica do negro na sua escola? 2°) Em relacéo
ao preconceito racial, vocé ja sofreu algum tipo de preconceito racial nas redes sociais? 3°)
Em relacdo a religiosidade negra, vocé conhece alguma pratica religiosa dos africanos?

Sobre a primeira pergunta na entrevista: como é estudada a trajetéria histérica do negro
na sua escola? Respostas: 02 professores responderam que deve ser trabalhada no dia da
abolicdo da escravatura, no més do folclore, e no Dia da Consciéncia Negra; 12 professores,
como contelido, nas varias areas que possibilitam tratar o assunto, e 01 professor, considerou
que ndo deve ser estudada em nenhum momento. (SA, 2016, p. 13).

Fazendo uma andlise sobre as respostas dos dois primeiros professores, percebemos que
ainda trabalham na perspectiva da folclorizagéo da cultura africana havendo pouco interesse
por essa tematica, fato que atribuimos a falta de conhecimento sobre tal questdo, sobre a
renovacdo historiografica direcionada ao ensino de Historia, € a base legal pertinente a
temaética.

A renovacao historiogréfica para o ensino de Historia tem tido significativos avancos no
campo dos estudos sobre a escraviddo nas Ultimas décadas, que possibilitaram o
desenvolvimento de contetdos paa além da simples reproducdo de informacbes, com a
problematizacdo do proprio conhecimento histérico escolar.

A intencdo de trabalhar com o conceito de escraviddo em sala de aula requer que seja
considerada uma gama de representaces sobre a temética que os alunos possuem, e que 0

professor ndo deve desconsiderar. A escola é um ambiente de diversidade cultural, e 0 ensino
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de Histdria construtivo implica colocar em pratica estratégias que mostrem, instiguem e
desenvolvam a capacidade critica e social dos educandos sobre o conhecimento histérico do
passado e do presente, levando-os a refletir sobre o futuro.

O sucesso dessa acdo exige que professor envolva o aluno em uma dindmica de
aprendizagem que o aproxime da sua historia de vida e de seus antepassados, de suas lutas,
conquistas, construcoes, interagdes e buscas por uma sociedade mais consciente e justa.

Em outra andlise, sobre as respostas dos doze professores, percebemos mais
familiaridade com os debates atuais, e certa convic¢do de que a interdisciplinaridade pode
contribuir para o desenvolvimento de tematicas como essa.

Nos PCNs pode se ler que:

A percep¢do da diferenca (o “outro”) e da semelhanca (“nés”) varia
conforme a cultura e o tempo e dependem de comportamentos, experiéncias
e valores pessoais e coletivos. O convivio entre 0s grupos sociais tem gerado
“atitudes de identificagdo”, distingdo, equiparagdo, segregacdo, submisséo,
dominacdo, luta ou resignacdo, entre aqueles que se consideravam iguais,
inferiores ou superiores, proximos ou distantes, conhecidos ou
desconhecidos, compatriotas ou estrangeiros. Hoje em dia, a percep¢do do
‘outro” e do ‘nds’ estd relacionada a possibilidade de identificacdo das
diferencas e, simultaneamente, das semelhangas. A sociedade atual solicita
gue se enfrente a heterogeneidade e que se distingam as particularidades dos
grupos e das culturas, seus valores, interesses e identidades. Ao mesmo
tempo, ela demanda que o reconhecimento das diferencas ndo fundamente
relacbes de dominagdo, submisséo, preconceito ou desigualdade. (BRASIL,
1999, p. 23).

Observa-se a centralidade de acles educativas voltadas a questdo de combate ao
racismo e discriminacdo de qualquer natureza, como mecanismo de atendimento aos
principios basicos e fundamentais da consciéncia politica e historica, com o fortalecimento de
identidades e de direitos sociais e culturais.

Sobre o professor que afirmou que o tema ndo deve ser estudado nunca, entendemos
que a formacdo dos professores é apontada como uma das principais responsaveis pelos
problemas da educacdo, e que o professor que ndo € responsavel por sua formacdo acaba
assumindo um papel de neutralidade dentro do contexto escolar, como foi visto na resposta
acima.

Sobre a segunda pergunta da entrevista: em relagdo ao preconceito racial: ja sofreu
algum tipo de preconceito racial nas redes sociais? 17 alunos responderam que sim, e 115
alunos e 12 professores, ndo; conhece alguém que ja sofreu essa atitude nas redes? 91 alunos e

11 professores responderam que sim, 58 alunos deram respostas negativas.
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A internet, e 0 uso das redes sociais atingiu o contexto educacional de muitas maneiras.
De seu potencial como ferramenta de aprendizagem, poucos duvidam, a questdo agora é saber
como usar, efetivamente, tal tecnologia, e aproveitar plenamente as novas oportunidades
criadas para promover as experiéncias de aprendizagem positivas, e de combate a veiculacédo
de preconceitos e formas de discriminagéo.

Estamos rodeados de tecnologias e seus usos e recursos tecnoldgicos devem servir
como uma ferramenta que venha nos ajudar a resolver ou minimizar as questdes do cotidiano
e do contexto escolar, potencializando possibilidades de comunicacdo e informacdo e
alterando as relagOes entre as pessoas.

Nesse sentido, os PCNs, relatam que:

Frente as imposi¢des de uma economia e de uma rede de informacdes cada
vez mais globalizadas, urge assegurar a preservacdo das identidades
territoriais e culturais, ndo como sobrevivéncias anacrbnicas, mas como
realidades sociais constitutivas de sentido vivencial para os diversos grupos
humanos. Nesse sentido, a Geografia, a Antropologia e também a Historia
tém um significativo papel a desempenhar na formagéo dos futuros cidadaos,
entendendo-se estes quer como cidaddos de uma nacao, quer como cidadaos
do mundo. (BRASIL, 1999, p. 12).

E importante que professores e alunos aprendam a articular teoria e prética para que
possamos perceber os mais diversos meios das tecnologias e a importancia de avangarmos
como comunidade escolar. Dessa maneira, 0 uso da tecnologia vem proporcionar a todos uma
nova forma de pensar e de se transformar, diante desse mundo globalizado.

Neste cenario brasileiro, no qual as atitudes discriminatorias demarcam presenca,
convém atentarmos que a percep¢do da manifestacdo de atitudes discriminat6rias ocorre entre
percentual consideravel dos alunos dessa amostragem.

Outra questdo respondida, a terceira pergunta da entrevista direcionada a alunos e
professores foi: em relacdo a religiosidade negra, vocé conhece alguma prética religiosa dos
africanos? 55 alunos e 12 professores responderam que sim; 89 alunos e 01 professor
responderam que ndo. Quais? 46 Alunos e 10 professores responderam: Candomblé; 15
Alunos e 5 professores, Umbanda.

A religido de matriz africana ainda é vista no contexto escolar de forma preconceituosa,
baseada principalmente nas entrelinhas do livro didatico, em que aparece muitas vezes de
forma ilustrativa, secundaria e pouco positivada.

Segundo Ferreti (2005), denomina-se cultura afro-brasileira o conjunto de

manifestacdes culturais do Brasil que experimentou algum grau de influéncia da cultura
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africana desde os tempos do Brasil Col6nia até a atualidade, ainda que mescladas a matrizes
europeia e indigena.

Sdo muitos os exemplos dessas influéncias culturais africanas no Brasil atual, e néo
cabe aqui discorrer a respeito. Apenas como registro, 0s exemplos sdo fartos em aspectos
como: musica, religido, culinéria, e festas populares.

Nessa perspectiva, entendemos que a educagdo constitui um dos principais mecanismos
de transformacdo de um povo, acontecendo em espacos formais e informais, e € papel da
escola e da sociedade como um todo, de forma democratica e comprometida com a promocao
do ser humano na sua integralidade, estimular a formagdo de valores, hébitos e
comportamentos que respeitem as diferengas e as caracteristicas proprias de grupos e
minorias. Ampliando, por meio da educacdo, o conceito de cidadania.

Dessa forma, a diversidade cultural envolve também a educacéo para as relagoes étnico-
raciais. No entanto, nota-se a auséncia da discusséo sobre o tema religiosidade de matriz
africana, contribuindo para um preconceito velado. Os varios segmentos da sociedade que
compdem o espaco escolar ainda desenvolvem atitudes de intolerancia e preconceito,
resultando no discurso da hegemonia das religibes judaico-cristd e produzindo certa
invisibilidade de outras matrizes religiosas. Tais praticas reforcam a indiferenca de alguns
educadores diante da presenca de criangas e jovens que vivem nesse contexto religioso e que
muitas vezes se sentem intimidados em falar o nome da religido as quais pertencem.

Na década de 1990 surgiu uma nova historiografia sobre o tema escravidao. Autores de
uma vertente revisionista, tais como Silvia Hunold Lara e Joao José dos Reis, trouxeram uma
perspectiva que retoma a subjetividade, a fala, a memoria, colocando os africanos e
afrodescendentes como protagonistas de suas proprias historias. Essa vertente critica a
coisificacdo e vitimizacdo do escravo, e propde que a escraviddo seja compreendida como
uma relacdo de negociacdo e resisténcia de todas as partes envolvidas.

A Lei n. 10.639/03 pode configurar-se como um instrumento de luta para o
questionamento da ordem vigente, na medida em que coloca em xeque construcdes
ideologicas referentes as religides componentes da sociedade brasileira. A referida lei visa o
reconhecimento por iguais direitos sociais, civis, religiosos, culturais e econdmicos e a
valorizacdo da diversidade por meio da mudanca nos discursos, raciocinios, logicas, gestos,
posturas, modos de tratar as pessoas negras, respeitando-as em todos o0s aspectos, como:
caracteristicas fisicas e religiosidade, comumente associadas a apelidos e piadas racistas. Esse
respeito também se constitui em forma de combate ao mito da democracia racial na sociedade

brasileira, questao especialmente proxima dos profissionais da area de Historia.
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E importante olhar para dentro da escola e ver que historias estdo sendo produzidas ai e
como se constroem os sentidos de pertencimento e exclusdo, bem como as fronteiras raciais e
étnicas entre os diferentes grupos sociais que ali interagem e estdo representados. O ensino de
Histdria tem por objetivo mostrar os valores da diversidade como construcdo humana, que
suscite discussdes acerca de principios historicos, culturais e sociais constitutivos das
diferengas. Nesse sentido, cabe a experiéncias pedagdgicas como essa, a tarefa de apresentar
perspectivas que proponham aproximar o conteudo escolar com a realidade encontrada nos
dias atuais, podendo abordar temas outros, que envolvam aspectos relacionados.

Utilizando as pesquisas tedricas relacionadas ao tema e os dados das entrevistas
ocorridas durante os meses de agosto e setembro de 2016 no Centro de Ensino Liceu
Maranhense, os alunos através de uma peca teatral, consoante nos esclarece a Foto 8,
apresentaram um breve historico da situacdo dos negros, destacando a religido, a desigualdade
social e educacional, a discriminacdo, a violéncia e a falta de oportunidades para uma vida
melhor em uma sociedade contemporénea, questdes que ainda afetam as populagdes negras e

afrodescendentes em nosso pais.
Foto 8 - Peca teatral

Fonte: Arquivo Liceu Maranhense.

A peca teatral, segundo Sa representou:

Uma forma de valorizacdo das multiplas formas de conhecimento dos afros
brasileiros, que nem sempre estdo presentes na escola, principalmente os
saberes cotidianos, e que com a pega pdde ser socialmente construidos pelos
alunos, suas experiéncias, enfim, a realidade em que estdo inseridos (SA,
2016, p. 17).
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A diversidade cultural possibilita um ensino aprendizagem mais significativo, ainda
mais se incrementado com pesquisa de campo na escola e producdo de conhecimento
relacionado a constituicdo de uma Educacdo Histdrica resultando em uma Consciéncia
Historica.

Como conclusdo da pesquisa realizada pelos alunos, os mesmos chegaram a seguinte

conclusdo, segundo Sa:

Embora alunos e professores negue a existéncia do racismo na sociedade e
no ambiente da nossa escola, € importante abordar a teméatica em sala de
aula, visando combater o preconceito racial, pois no nosso questionario
encontramos um aluno que respondeu com total desprezo as questdes sobre 0
negro, parecia que nado tinha respeito pelos alunos negros e descendentes.
Dai reafirmamos a relevancia nas praticas docentes sobre o processo de
construgdo de uma autoimagem positiva para os alunos negros (SA, 2016, p.
17).

A escola é um local privilegiado para aprender sobre diversidade cultural e novas
linguagens, e aprende-se tanto por meio dos livros e do professor, como na convivéncia com a
comunidade escolar e suas diversas culturas, é importante, nesse dialogo com a legislacédo
pertinente ao tema, a busca de relages com o presente, na tentativa de aproximar o contetdo
com a realidade encontrada nos dias atuais, podendo abordar temas como excluséo social,
acOes afirmativas, preconceito, sobretudo inserir esses contetdos de histéria e cultura africana
e afrodescendente problematizando-os e consequentemente construindo conhecimentos
pautados em uma Consciéncia Historica.

Os PCNs de Historia trazem como um dos temas transversais a pluralidade cultural:

Tratar da diversidade cultural, reconhecendo-a e valorizando-a da superacao
das discriminagdes é atuar sobre um dos mecanismos de exclusédo, tarefa
necessaria ainda que insuficiente, para caminhar na direcdo de uma
sociedade mais plenamente democratica. E um imperativo do trabalho
educativo, voltado para a cidadania uma vez que tanto a desvalorizacdo
cultural-traco bem caracteristico de pais colonizado-quanto & discriminagao
sdo entraves a plenitude da cidadania para todos, portanto, para a prépria
nacdo. (BRASIL, 1999, p. 21).

Entendemos que o professor é o mediador do processo ensino-aprendizagem e tem a
responsabilidade de conduzir a turma para quebrar preconceitos e construir identidades,
trabalhando temas relacionados as experiéncias narradas até aqui. O negro como protagonista,
e nao apenas como escravo pode resgatar e valorizar a cultura africana e afro-brasileira,
considerando todo o contexto em que cada escola esta inserida.

Entendemos ainda que as relacbes entre diversidade cultural e pratica docente,

constituem um aspecto importante no processo ensino aprendizagem na disciplina Historia.
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Assim, segundo Brasil (1999) por meio das diretrizes dos PCNs de Histéria, a escola tem a
possibilidade de trabalhar a questdo da diversidade cultural, e atividades fora da sala de aula
potencializam a compreensdo dos alunos de temas como esse, profundamente arraigados no
contexto escolar, espaco sociocultural responsavel pela construcdo e reconstrucdo do
conhecimento e da cultura.

A Lei n° 10.639/2003 € o ponto de partida e de chegada de uma luta histérica da
populacdo negra para que seja respeitada frente aos outros povos. Em sala de aula, contribui
para a ruptura de um tipo de postura pedagogica que ndo reconhece as diferencas resultantes
do nosso processo de formagdo nacional, razdo para que seja compreendida como um

estimulo a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem.
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4 - O BLOG COMO REPOSITORIO VIRTUAL DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Este capitulo tem por objetivo fazer consideracdes acerca do artigo intitulado “Weblog e
aprendizagem: o uso do Blog ‘Construindo HST’ como dispositivo dialégico de mediacdo na
disciplina Historia do Maranhéo — século XVI1I no Centro de Ensino Liceu Maranhense — Sdo
Luiss/MA”, apresentado no Il Simpo6sio Nacional de Tecnologias Digitais na Educacéo,
promovido pela UFMA em 2017 e no 3°Simpoésio Eletrénico Internacional de ensino de

Histdria, acessado em http://simpohis2017.blogspot.com.br/ sendo umas das praticas

pedagogicas desenvolvidas no Centro de Ensino Liceu Maranhense e sobre a organizagdo e da
utilizacdo do blog inovarhistoria como produto dissertativo, bem como apresentar sua
utilizacdo como um ambiente virtual de aprendizagem, mediando praticas pedagogicas de
professores, proporcionando competéncia e valores necessarios para fazer Histdria, utilizando
o conhecimento como ferramenta de intervencdo social, de visdo critica de sua realidade local

e mundial, e de favorecimento da autonomia digital.

4.1 O Blog como ferramenta de ensino aprendizagem virtual

A sociedade no século XXI tem vivenciado grande avanco das Tecnologias da
informacdo e comunicacao (TICs), visto que as criangas e 0s jovens sao 0s mais fascinados
por essa tecnologia, pois sabem operar computadores melhor do que muitos adultos. Assim,
observamos que estamos rodeados de tecnologias e seus usos e recursos tecnologicos devem
servir como uma ferramenta que venha nos ajudar a resolver as questbes do cotidiano,
potencializando possibilidades de comunicagéo e informacéao e alterando as relagfes entre as
pessoas.

Assim, é necessario que haja uma educacéo relacionada com a cidadania e intermediada
por tecnologias. As pessoas agem a partir de trocas culturais, modificam a si mesmas, aos
outros e a natureza, interagem o tempo todo.

A utilizacdo dos meios tecnolégicos na escola tem um papel significativo no processo
ensino-aprendizagem, ajudando a criar ambientes descentralizados, tornando o aluno
construtor de conhecimento. A Internet possibilita que sejamos ndo apenas expectadores, mas
doravante autores. Essa forma inovadora de comunicagédo interliga milhGes de pessoas de
forma instantanea e possibilita a troca de informac6es, de forma rapida e conveniente.

Prennsky (2001), escritor estadunidense e pesquisador da educagéo, criam 0s termos
“nativos digitais” e “imigrantes digitais” para apreender a relagdo entre jovens e adultos a

partir do surgimento da internet. Nativos digitais sdo aquelas pessoas que ja nasceram imersas
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nas novas tecnologias e que possuem bastante fluéncia na linguagem digital, seja no uso do
computador, da internet, e das midias digitais; ja os imigrantes digitais sdo aquelas pessoas
que estdo aprendendo a lidar com essas ferramentas virtuais, como 0s professores em sua
maioria. S0 esses sujeitos que podemos presenciar na escola.

As novas tecnologias e uso da internet no contexto escolar permite trazer os contetdos
de forma mais agil e devolvé-los de novo ao cotidiano, possibilitando a interacdo entre alunos
e professores.

Sendo assim, os blogs surgem no campo educativo como uma ferramenta pedagdgica
virtual, promovendo grupos de discussfes interativos, em que o diadlogo é apresentado por
meio de hipertexto, dirios de bordo, portfolios, dentre outras possibilidades, de acordo com a
temaética.

No campo escolar, pensado aqui como espaco de valorizacdo da diversidade cultural e
das novas linguagens, a internet € um recurso pedagogico primordial, direcionado
principalmente a pesquisa, mas também ferramenta de construgdo de conhecimento, quando
empregada com a finalidade de trocar informacgdes eletronicas por meio de chats, blogs,
foruns de discussbes, Messenger, e-mails, Facebook, ou seja, pode proporcionar ao aluno
certa autonomia em relacdo ao conhecimento que constréi, e também divulga.

Segundo Tajra:

[...] apesar de estar em grande expansdo na area empresarial, a maior parte
dos servigos da Internet estdo voltados para a area educacional, pois é um
excelente canal de comunicagdo acessivel, veloz e que traz muitos beneficios
para a educacdo, tanto para o professor como para o aluno, pela facilidade
das pesquisas e pela possibilidade de troca de experiéncia entre 0s mesmos
(TAJRA, 2000, p. 48).

A construcdo do blog Construindo HST nasceu particularmente da necessidade de
relacionar o “mundo” vivenciado pelo aluno, a sociedade da informacdo, e o ensino de
Historia. Uma vez que, na sociedade da informacdo, faz-se imprescindivel o desenvolvimento
de habilidades e competéncias para com as tecnologias da informagdo e comunicagdo, ndo
apenas para a pratica social, mas doravante para 0 mundo do trabalho.

O planejamento para o desenvolvimento dessa pratica pedagdgica em sala de aula teve
como sujeitos os alunos do 2° ano do ensino medio do Centro de Ensino Liceu Maranhense,
da turma 202 e ocorreu da seguinte maneira, € com 0s Seguintes topicos: conteudo,
metodologia, recurso e avaliacdo. O contetdo ministrado, direcionado ao 2° ano do ensino
médio, foi: “A chegada dos portugueses em terras amerindias”, e teve os seguintes objetivos:

analisar a chegada e as dificuldades dos lusitanos em terras amerindias; relacionar e comparar
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as diferencas sociais, politicas, econémicas e religiosas entre as sociedades amerindias e as
sociedades europeias; e identificar e analisar modos de vida dos amerindios. Uma das formas
para avaliar o cumprimento de tais objetivos foi a analise dos comentarios postados pelos
alunos no blog.

Feito o planejamento, apresentei em sala de aula o blog, sendo que de forma ingénua ou
querendo que os alunos fizessem parte também da administracdo do blog, acabei divulgando a
senha de acesso a0 mesmo, 0 que posteriormente me resultou em um primeiro contato com o
crime virtual, ainda ndo muito conhecido a época, 2011. Essa experiéncia nada agradavel
suscitou uma reflex@o sobre a pratica como professora e, claro, também compde o universo
das experiéncias pedagogicas.

Muitos alunos desconheciam essa ferramenta pedagdgica, outros ja eram nativos
digitais. O ano era 2011, 1° primeiro bimestre escolar, e poucos tinham computador ou celular
com acesso a internet, ou sabiam manusear o blog. Diante dessa situagdo, organizei e
entreguei aos alunos copias impressas da carta de Pero Vaz de Caminha, para que, em dupla,
pudessem analisa-la e, posteriormente, postar os comentarios no proprio blog, na escola, que
tinha wi-fi livre, ou em casa.

A carta de Pero Vaz de Caminha rendeu muitos comentérios postados, revelando que
aquele aluno que pouco participa em sala de aula, por motivos pessoais, como vergonha, ou
uma cultura de ser apenas receptor de informagéo, pode se colocar como protagonista, dentro
do ambiente virtual.

O importante é que o estudante e professor sejam estimulados a fazer parte de um
espaco virtual de referéncia, que disponibilize o que é feito em sala de aula, equilibrando o
melhor do presencial em sala de aula e o melhor do espaco virtual, gerenciando a aula,
integrando o que é feito pelos alunos quando estdo juntos e fazendo que o processo de
aprendizagem continue quando eles ndo estdo mais juntos, pois a internet auxilia, mas sozinha
ndo da conta da complexidade do aprender hoje, ou seja, do estudo em grupo, da leitura, do
estudo em campo com experiéncias reais..., sem contar, € claro, o papel do professor. Sendo
assim deixei em aberto a possibilidade de interacdo no blog poderiam postar os comentarios
de forma individual ou com seus pares.

Segundo Schmidt e Cainelli (2004), uma nova concepcdo de documento historico
implica a desconstrucdo de determinadas imagens canonizadas a respeito do passado,
ajudando a tirar o aluno de sua passividade e reduzindo a distancia de sua experiéncia e de seu

mundo em relacéo a outros mundos e outras experiéncias descritas no discurso didatico.
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A luz desse documento, alguns alunos postaram que:

Em 1500, numa expedicao liderada por Pedro Alvares Cabral os portugueses
chegaram ao Brasil e logo se depararam com um povo de caracteristicas
diferentes das suas, que equivocadamente os denominaram indios, por
apresentarem caracteristicas semelhantes & populacio da india. (GLEYSON;
TURMA 202/MAT., 2011). (Postagem 01).

Percebemos nessa postagem que houve uma atividade relacional, envolvendo o
contetdo curricular com o saber histérico. Propunha-se uma andlise sobre a situacdo abordada
pelo documento, relacionando-a com 0s personagens e sujeitos historicos representados: o
objetivo era a construcdo de uma critica pelo proprio aluno e a sua aproximagdo com 0s
contextos historicos abordados.

Os PCNs salientam que o aluno deve criticar, analisar e interpretar fontes documentais
de natureza diversa, reconhecendo o papel das diferentes linguagens, dos diferentes agentes
sociais e dos diferentes contextos envolvidos em sua producdo, possibilidades potenciais do
documento em questdo. (BRASIL, 1999).

Cabe observar que a utilizacdo do documento histérico em sala de aula, e 0 documento
virtual, ndo “substitui” o professor, que tem papel mediador nesse processo de construcéo do
conhecimento.

Outro comentario postado foi:

Pero Vaz de Caminha foi um escrivdo responsavel pela descricdo do
“achado” em terras brasileiras por meio de uma carta ai réu Dom Manuel.
Em uma de suas colocacBes ele ressalva o estranho modo de nudez
apresentado pelo povo apenas acompanhado por uma extraordinaria pintura,
além do interesse em troca seus arcos e setas por carapucas e outras coisas
Ihes dadas (Postagem 02. INGRID NAZARIO; TURMA 202/MAT., 2011).

Nesse contexto, nos PCNs pode-se ler que:

O ensino de Histéria, em consonancia com a diversidade cultural e o uso das
novas linguagens, deve situar as diversas produgdes da cultura — as
linguagens, as artes, a filosofia, a religido, as ciéncias, as tecnologias e outras
manifestagcGes sociais — nos contextos historicos de sua constituicdo e
significacdo. (BRASIL, 1999, p. 75).

Percebemos na analise postada pela aluna que ha certa ironia na palavra “achado”, o que
remete a ideia de que quando aqui os portugueses desembarcaram ja existia um grupo social,
com suas caracteristicas culturais, religiosas, econdmicas..., € que houve um encontro de
culturas distintas e, em decorréncia, certo estranhamento em relagdo ao “outro”.

Outra postagem evidencia as relagfes sexuais entre portugueses e nativos, tratadas de

forma irbnica, mas que transparece certa compreensdo do documento:
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Em sintese Pero Vaz de Caminha ndo s percebe a facil interacdo indigena
com os desconhecidos, mas também a inocéncia que o0 povo tinha em
mostrar o corpo descoberto como se fosse o proprio rosto. Ele sé ndo disse
se eles pegavam as indigenas... ha ha ha, com certeza! (Postagem 03.
TAYRO BARBOSA, TURMA 202/MAT., 2011).

Dessa maneira, para 0s PCNs:

Na histdria, vista com um processo, 0s acontecimentos sociais sao
resultantes de um conjunto de ac¢bes humanas interligadas, de duracdo
variavel, sucessivas e simultaneas, em varios espacos do convivio social,
motivadas por desejos ou necessidades de mudanca ou de resisténcia, pela
busca de solucGes de problemas, por disputas e confrontos entre
agrupamentos de individuos, o que gera tensdes, conflitos e rupturas e
delineia os movimentos da transformagcdo histérica. (BRASIL, 1999, p. 70).

Ou seja, percebem-se nessas postagens/ comentarios postados que o aluno observou, no
contexto da carta, as entrelinhas de um contato ingénuo dos nativos com 0s portugueses, e sua
possivel dominacdo, e que essa aproximacdo resultou em possiveis relacfes sexuais
posteriores.

Dessa forma, o blog Construindo HST, ancorado no ensino de Hist6ria e nas novas
linguagens, possibilitou a atuacdo do aluno como sujeito histérico, proporcionando
competéncias e valores necessarios para fazer historia, utilizando o conhecimento como
mecanismo de intervengdo social, proporcionando habilidades como pesquisar, compreender
textos, ter autonomia digital e visao critica.

O uso de documentos, associado a histéria local, proporciona ao aluno a sua insercao na
comunidade da qual faz parte, criando sua prépria historicidade e identidade, em uma
articulacdo entre historia local, nacional e universal.

Dessa forma, a partir do 2° segundo bimestre de 2011, utilizamos outro documento,
género carta, como material didatico para o blog. Trata-se da carta remetida por Dom Felipe
I11, rei da Espanha, e de Portugal, bem como de todas suas colénias, no periodo histérico
conhecido como Unido Ibérica (1580-1640) ao governador do Brasil, Gaspar de Sousa, ano de
1612-1615".

O planejamento para o desenvolvimento dessa pratica pedagdgica em sala de aula teve
como sujeitos os alunos do 2° ano, turma 202, do ensino medio do Centro de Ensino Liceu
Maranhense, e ocorreu da seguinte maneira, € com 0S seguintes tdpicos: conteudo,
metodologia, recurso e avaliacdo. O contetdo ministrado, direcionado ao 2° ano do ensino

médio, foram: As mudangas territoriais e administrativas do Brasil século XV-XVII, a Unido

7 \/er: Mariz; Provencal (2007, p. 203-207).
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Ibérica (1580-1640) e sua relacdo com as invas@es francesas no Maranhdo durante o periodo
colonial e A Batalha de Guaxenduba no MA (1615).

A metodologia desenvolvida com os alunos foi a de trabalhar o conteudo primeiramente
sobre a Unido Ibérica (1580-1640) identificando as mudancas territoriais e administrativas na
América portuguesa e no Maranhdo durante o periodo colonial; relacionando a Unido Ibérica
com as invasodes francesas no Maranhdo e compreendendo a Batalha de Guaxenduba, travada
no Maranhdo em 1615, entre portugueses e franceses, posteriormente a intervencdo em sala de
aula, e por fim as postagens feitas na prépria escola para quem tinha celular ou em casa para
0s que tinham computador, a atividade em pares segue a teoria de Vygotsky (1984) que
aponta que 0 par mais experiente exerce um importante papel no desenvolvimento na
aprendizagem auxiliando na resolucdo de problemas que a crianca ou adolescente néo
consegue, de forma autdbnoma, solucionar.

O recurso utilizado foi a carta remetida por Dom Felipe Ill, rei da Espanha, e de
Portugal, impressa e distribuida aos alunos em dupla, e também o livro didatico adotado na
escola, que trazia o conteldo sobre a Unido Ibérica (1580-1640), mas sem nenhuma relacédo
com a Historia do Maranhao nesse periodo abordado.

A avaliacdo dessa atividade foi feita a partir dos comentarios postados e acessos feitos
ao blog, sendo que no blog estava postado todo o material trabalhado em sala de aula.

Para identificar se os objetivos dessa pratica pedagdgica foram alcancados analisei 0s

comentarios postados no blog, como por exemplo:

Construindo a Histéria disse... Nesse texto do Rei Felipe Il ao
Governador geral do Brasil D. Gaspar de Souza, relata a expulsdo dos
Franceses no Maranhdo em 1615, e a insercdo que hé do Brasil — Coldnia na
Unido Ibérica em 1580-1640. Nesta carta, 0 Rei da Espanha manda ordens
de expedi¢des irem as Terras do Maranhdo para a expulsdo dos franceses
dessas terras; e também para ganhar a confianga dos nativos dessa regido,
tudo isso visando o poder e o fortalecimento da regido. O objetivo era tentar
ganhar a amizade dos indios e conquistar a confianca do lider portugués,
para se beneficiarem (Postagem 1-ISADORA PASSOS; SAFIRA SOUSA;
INGRID ISABELA, TURMA 202. MATUTINO).

Nessa postagem podemos identificar que as alunas fazem uma analise da carta a partir
do contexto local, quando ha a iniciativa por parte da coroa espanhola de realizar amizade
com os nativos locais a fim de fortalecer o poderio territorial na regido, no contexto da
expulséo dos franceses do Maranhéo.

Os PCNs Historia, em suas competéncias e habilidades, representagdo e comunicacao,

apontam para as seguintes recomendacoes:
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Criticar, analisar e interpretar fontes documentais de natureza diversa,
reconhecendo o papel das diferentes linguagens, dos diferentes agentes
sociais e dos diferentes contextos envolvidos em sua producdo e produzir
textos analiticos e interpretativos sobre os processos historicos, a partir das
categorias e procedimentos proprios do discurso historiografico. (BRASIL,
1999, p. 28).

Assim relacionando a histdria local com a nacional de forma critica os alunos puderam
perceber de forma indireta a construcdo da Educacdo Historica, quando explora a fonte
(escrita e oral) articulada a teoria, a Consciéncia Historica. Assim, as praticas pedagdgicas sao
construidas e reconstruidas no cotidiano da acdo docente e nela estdo presentes,
simultaneamente, a ac8o e reflexdo, necessarias ao desenvolvimento do trabalho do professor
e a sua sobrevivéncia nesse espaco, assim como acgdes praticas criativas inventadas no

enfrentamento aos desafios de seu trabalho cotidiano.

A carta do Rei da Espanha conta o periodo em que no Maranh&o, chegaram
expedi¢des, com Jer6bnimo de Albuquerque e varios outros homens com o
intuito de expulsar os franceses, que haviam invadido essas terras e se
instalados por cerca de trés anos. Mesmo os franceses tendo ao seu lado
indios e soldados armados, ndo conseguiram impedir que o objetivo das
expedicdes fosse concretizado, portanto foram expulsos. Apds a retirada dos
franceses, 0s que participavam da expedigdo tentaram amizade e confianca
dos indios e do lider portugués, visando, adquirir poder a essa regido, e
assim beneficiando-se. (Postagem 2 - AMANDA DRUMONT; CARLOS
VERAS; MATHEWS CHAGAS; RODRIGO COSTA, TURMA 202.
MATUTINO).

A relacdo da carta de origem espanhola narrando um conflito local demonstra que
houve uma relagdo critica construida pelos alunos e com propriedade proporcionando meios
que estabelecem a relacdo do seu tempo com outros espacos, ampliando a no¢do de Historia
local.

O uso do blog permitiu essa relagdo com uma grande familiaridade (por parte de alguns
alunos) e isso tem incomodado os professores que ainda ndo conseguiram descentrar-se da
sala de aula tradicional. Assim como ¢é dificil para os alunos viver situacbes escolares que
julgam chatas e sem sentido, como a aula expositiva, os professores também tém dificuldades
em alterar o que tradicionalmente é praticado no contexto educacional: o professor ensina e o
aluno aprende.

Sendo assim, os PCNs Historia revelam que:

Metodologias diversas foram sendo introduzidas, redefinindo o papel da
documentacéo. A objetividade do documento — aquele que fala por si mesmo
— se contrapds sua subjetividade — produto construido e pertencente a uma
determinada histdria. Os documentos deixaram de ser considerados apenas 0
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alicerce da construcéo histérica, sendo eles mesmos entendidos como parte
dessa construcdo em todos seus momentos e articulacdes. Passou a existir a
preocupacdo em localizar o lugar de onde falam os autores dos documentos,
seus interesses, estratégias, intencdes e técnicas. (BRASIL, 1999, p. 22).

Assim, entendemos que novas formas de ensinar e aprender no contexto escolar resulta
em renovagOes teodrico-metodolégicas no &mbito do ensino de Histdria e das novas
concepgdes pedagdgicas. O uso escolar do documento, associado ao uso das novas linguagens
virtuais, possibilita ao aluno uma atitude ativa na construcdo do saber e na resolucdo de
problemas de aprendizagem no mundo virtual.

Noutra postagem:

Construindo a Histdria disse... A carta relata, primeiramente, a saida de
Jerénimo de Albuquerque e os homens mandados por ele Do Rio Grande até
Pereira (primeira barra do MA). Apos tal acontecimento, relata-se o choque
gue houve entre seus homens e os franceses a tréguas das terras do MA. Os
franceses, apesar de estarem acompanhados por indios e soldados armados,
nao foi capaz de vencer a batalha o que o custou a morte de muitos. Na carta,
0 Rei Felipe Ill da Espanha cita as descobertas que fizeram ap6s se
assentarem em terra firme. Afirmavam a presenca dos franceses a mais de
trés anos em amizade com os nativos e, portanto ha o interesse do mesmo, o
que ordena o Rei Felipe Ill. (Postagem 3-AMANDA LARYSSA; JULIANA
ROLIM; LARISSA ALVES).

Na postagem acima enfatizamos a relagdo que os alunos fazem uma vivéncia
experimentada em reflexdo, narrando que o Rei Felipe 11l da Espanha, tem interesse em
explorar a terra a partir do interesse e da fixacdo dos franceses na mesma.

Esse processo relacional com o documento historico requer, além da conscientizacdo de
uma nova realidade, a formag&o dos alunos considerando novas necessidades culturais, sociais
e econdmicas. As reflexdes acerca do documento operam por meio da relacdo entre os seus
autores e 0 contexto historico de producao.

Nesse contexto, 0s PCNs Historia afirmam que:

Na transposi¢cdo do conhecimento historico para o nivel médio, € de
fundamental importancia o desenvolvimento de competéncias ligadas a
leitura, andlise, contextualizacdo e interpretacdo das diversas fontes e
testemunhos das épocas passadas — e também do presente. Nesse
exercicio,deve-se levar em conta os diferentes agentes sociais envolvidos na
producdo dos testemunhos, as motivacBes explicitas ou implicitas nessa
producdo e a especificidade das diferentes linguagens e suportes através dos
quais se expressam. (BRASIL, 1999, p. 22).

Entendemos que nenhum documento fala por si, e que a analise de documentos diversos
é parte fundamental no ensino de Histéria. Recorrendo novamente aos PCNs Historia uma das

recomendacdes pedagogicas é: situar as diversas produgfes da cultura, as linguagens, as
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tecnologias, posicionar-se diante de fatos presentes a partir da interpretacdo de suas relagoes
com o passado. (BRASIL, 1999, p. 28).

Percebemos que a analise dos alunos, do documento, por intermédio do uso do blog,
proporcionou um espago de comunicacao, e uma situacdo relacional, em que expressaram a
experiéncia da sua prdpria aprendizagem, construindo conhecimento a partir da interacéo
social, com os seus colegas de turma, com o professor e com outros individuos. A escrita no
blog remete a representacdo do destinatario, a situacionalidade (acesso direto a fontes de
informacdo), contextualizacdo, interdisciplinaridade, e a intencionalidade do ato
comunicativo, bem como a coautoria.

Outra potencialidade do uso das novas linguagens e, consequentemente, do blog, esta na
familiaridade dos alunos com a rede mundial de computadores e seu vocabulario, como:
navegacdo, endereco na internet, site, blog, postar, comentario, pesquisar, editar, blog, login,
e-mail, post, link, etc.

Dessa forma, com a utilizagdo de documentos, dentro do ambiente escolar, foi possivel
coadunar a realidade vivenciada pelos alunos, pautada em uma sociedade da informacao, com
0 ensino de Historia. Tomando como exemplo essa experiéncia pedagdgica, a partir da
utilizacdo de fontes primarias de pesquisa, e do blog, fonte virtual, como instrumento e objeto
de comunicacdo e coautoria, e do professor, aqui no papel de mediador, organizando,
intervindo e orientando os alunos, de forma que foi possivel desenvolver novos niveis de
conceitualizacdo sobre a disciplina Histdria, visto que a Histéria como disciplina também
deve acompanhar os avangos tecnoldgicos.

Em sintese, temos no uso de um blog pedagdgico a possibilidade de mediagdo no
processo ensino-aprendizagem, haja vista seu carater comunicacional, relacional, sendo uma
ferramenta pedagdgica virtual, que contribui no aspecto da producdo textual, sobretudo, pelo
favorecimento da autonomia digital.

Segundo esse entendimento, esta presente a percepcdo do papel do professor para além
da responsabilidade pela organizacdo e emissdo de conceitos prontos e acabados, vazios de
significados.

Pois, segundo Moran:

Ensinar e aprender exige hoje, mas flexibilidade espaco-temporal, pessoal e
de grupo, menos conteldo fixos e processos mais abertos de pesquisa e
comunicacdo. Uma das dificuldades atuais é conciliar a extensdo da
informacao, a variedade das fontes de acesso, com o aprofundamento da sua
compreensdo, em espagos menos rigidos, menos engessados. Temos
informacGes demais e dificuldade em escolher quais séo significativas para
nos e conseguir integra-la dentro da nossa mente e da nossa vida. A
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aquisicao da informacdo, dos dados, dependera cada vez menos do professor
as tecnologias podem trazer dados, imagens, resumos de forma répida e
atraente. O papel do professor- o papel principal- é ajudar o aluno a
interpretar esses dados, a relaciona-los, a contextualiza-los (MORAN, 2008,
p. 109-228).

Fica claro que os processos de ensino aprendizagem hoje estdo fortemente marcados
pelo uso das TICs. O uso do blog pedagdgico pode incentivar a construcdo de conhecimento
no inicio do século XXI. A internet, no contexto educacional, tem servido como uma
ferramenta de aprendizagem por meio da facilitacdo da procura de fontes de informac6es no
mundo exterior, colocando-0s no contexto da vida real, pois os habitos do mundo de hoje
mudaram e os alunos modificaram suas rotinas diarias, comunicando-se sem barreiras, muitas
vezes preferindo as mensagens virtuais e ndo mais o espagco fisico da sala de aula.

Assim, o ensino de Histdria para a diversidade cultural e as novas linguagens é um
processo em construcdo, pois experimenta diferentes momentos no que se refere aos
conteddos a serem ensinados, as finalidades de seu ensino e aos métodos que devem ser
empregados, no caminho de uma educacdo histérica que produza conhecimentos de forma
presencial ou virtual, no processo de fazer, de construir a Histdria.

As tecnologias da informacdo e comunicacdo proporcionam ao aluno possibilidades
habituais de seu uso, através da construcdo de um texto, do ato de pesquisar, relacionar
informagdes e conhecer culturas diversas, dentre outras possibilidades. No entanto, cabe ao
professor mediar o mesmo em suas pesquisas, envolvendo o contetdo da sua disciplina, pois,
0s nossos alunos, nasceram dentro desse ambiente virtual e tecnoldgico, e tendo muitas vezes
mais facilidade técnica do que nés, o professor passa a ser o mediador da construcdo de
conhecimento diante de tal ferramenta.

O professor deve ter uma constante reflexdo sobre sua préatica, sendo conforme Pimenta
(1999) um professor critico e reflexivo, assim através de minha reflexdo sobre a experiéncia
de ter passado a senha de acesso do blog aos alunos do 2° ano do Centro de Ensino Liceu
Maranhense, durante o periodo de férias com o objetivo dos mesmos também contribuirem
com postagens de textos e videos, sobre S&o Luis, (atividade em anexo), o resultado foi uma
imagem pornogréfica na pagina inicial do mesmo, o que acarretou a remogdo do blog do
ambiente virtual e constrangimento diante dos alunos e escola e durante um tempo um
afastamento das praticas pedagogicas virtuais.

Essa experiéncia me fez refletir sobre os caminhos que as novas linguagens virtuais
podem levar ndo apenas professores, mas também alunos a incerteza, ou ao crime virtual sem

nenhuma nocgdo sobre suas consequéncias e maleficios, sendo de suma importancia um
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mediador, pois, 0s nossos alunos, nasceram nesse ambiente virtual e tecnoldgico, tendo
muitas vezes mais facilidade técnica do que n6s, mas ndo a responsabilidade efetiva e critica
assim o professor passa a ser o mediador da construgdo de conhecimento diante de tal
ferramenta.

Pensando nessa configuracdo é que nos propomos a alocar essas praticas pedagdgicas
em um blog pedagdgico com o objetivo de tornar mais proximo essa realidade virtual dos
professores.

4.2 O blog Inovar Histéria como repositorio virtual das praticas pedagogicas dos
professores de Historia do Centro de Ensino Liceu Maranhense

O blog Inovar Historia esta disponivel para acesso pela Internet no endereco
https://inovarhistoria.blogspot.com.br e foi criado por meio do Blogger, plataforma gratuita de
blogs do Google, que € uma ferramenta ideal para quem esta iniciando no mundo dos blogs.
Além de ser facil de navegar e administrar oferece a hospedagem e diversos recursos que
permitem ao usuario criar seu blog e personaliza-lo, de acordo com suas necessidades.

Segundo Brazdo (2008), a estrutura do blog é definida por um conjunto de texto e
imagem, podendo ainda incluir som e animacédo, permanentemente renovados; os blogs sao
organizados em funcdo do tempo — pela ordem cronoldgica reversa, as Ultimas atualizacGes
surgem na parte superior da pagina e as mais antigas logo abaixo. Junto ao bloco do texto esta
sempre a data de publicacéo, informando o leitor do momento da edigdo. A funcionalidade
esta orientada no sentido de facilitar a producédo de textos de modo a garantir a interatividade
com os leitores.

Pode ser utilizado por qualquer pessoa e torna-se uma interessante opg¢ao para
professores criarem sites ou blogs e trabalhar com seus alunos. O blog Inovar Historia reuniu
praticas pedagdgicas de professores de Histéria do Centro de Ensino Liceu Maranhense,
algumas exploradas nesse texto, como trabalhos/projetos envolvendo diversidade cultural e
novas linguagens no ensino de Historia. H& ainda, textos académicos, como por exemplo, 0
artigo do professor Adriano Pinheiro, publicado no Jornal O Estado do Maranh&o, em
10/08/2013, intitulado “Familia: uma abordagem historica”, que pode ser utilizado em sala de
aula, trabalhando com a tematica “género e familia”, alem de videos, fotos, e links para outros
blogs e sites de Historia. O blog comporta ainda links para sites dedicados ao ensino de
Histéria, como da professora mineira Joelsa Ester Domingues, endereco
http://www.ensinarhistoriajoelza.com.br/, Mestre em Historia Social pela PUC-SP, que trata
sobre experiéncias profissionais, oferecendo dicas de aula, roteiro de estudos, reflexdes e

informagdes atualizadas sobre o campo da Historia e seu ensino.
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4.3 Pagina inicial do aplicativo blogger

O blog tem entre outras vantagens a possibilidade de publicacéo gratuita da informacéo,
com a postagem de imagens, links e videos. A plataforma https://wwwbloggercom é gratuita e
facilmente acessada através da pégina (dominio) do Google ou de outro endereco eletrénico.
Fazendo o login por meio de uma senha ou palavra chave o usuario pode comecar a construir

seu blog, assim como nos mostra a Figura 1.

Figura 1 — Tela de site de criacdo de um blog

= = R _ Lal 75% @

https-//www ._blogger.com/about/ =]

‘& Blogger FAZER LOGIN

Publiqque sobre o que vocé
adora, do seu jeito

Crie um blog lindo e exclusivo. E facil e gratis.

CRIAR SEU BLOG

Fonte: https://www.blogger.com/about/

O titulo do blog tem que apresentar a tematica a ser desenvolvida pelo usuario, ou seja,
um publico alvo especifico, e o titulo deve ser atrativo, demonstrando o seu objetivo. O
responsavel pela alimentagdo do blog deve ter uma frequéncia de postagens a fim de garantir
que seus leitores tenham interesse de acessar, conforme o periodo das postagens. A URL é o
endereco em que a post ficara disponivel. A Figura 2 apresenta a tela de criacdo de um blog.

A rapidez de construcdo e atualizagdo — os editores disponibilizados pelos proprios
servidores que alojam os Weblogs — permite a construcdo, visualizacdo e publicagdo imediata
da pégina.

A partir dessa perspectiva construtivista € que entendemos o uso do blog como produto,
ou seja, uma ferramenta que usada por nés de forma colaborativa podendo ser disseminador
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de linguagens e aprendizagens em ambientes online que promovem a aprendizagem com

liberdade e autonomia, num processo de construcdo historica cidada.

Figura 2 — Tela de endereco do site blogger

Contempo

= 3
=l =

Notavel Simples

https://www .blogger.com >g =]
Lista de blogs > Criar um novo blog
Titulo
Endereco
Vocé também pode adicionar um dominio personalizado depois.
Tema
B LE

Vocé pode procurar muitos outros temas e personalizar seu blog depois.

Cancd

Fonte: https://www.blogger.com/about/

No topico endereco, o usuario deve criar um endereco para seu blog, o que pode

demorar um pouco, por nao poder coincidir com o nome escolhido por outro usuario. O titulo

também ndo pode possuir acento e, sobretudo, ser de facil memorizacdo. Por fim, escolhe-se o

modelo, que pode ser alterado a qualquer momento, conforme a Figura 3.

O blog é um site eletronico que tem como caracteristica a atualizacdo rapida

através das postagens, que podem ser incrementadas por meio da anexacdo de textos, imagens

e links relacionados a tematica escolhida.

4.4 Tela de edicdo do texto da postagem

O primeiro passo para a postagem é dar um titulo a ela, pois sera a primeira imagem de

identificacdo que o leitor vai ter sobre a informacdo ali postada, assim que acessar o blog,

podendo o usudario deixar um comentario sobre a matéria escrita, que fica disponivel para

qualquer pessoa que venha a acessar o blog.
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Apos a escrita da mensagem, o alimentador do blog pode formatar o texto por meio da
barra de ferramenta, e definir o tamanho, tipo de letra, cor, alinhamento além de inserir
imagens link e videos.

Apdbs essas definicbes, relacionadas ao seu texto, o alimentador ou usuario pode

publicar sua postagem.

Figura 3 — Tela de criacéo de postagem do blog inovarhistoria

PYIRPOOLYYLY LB X TA d(d73%H 18:44
@ https://www.blogger.com [4] :
2] Blogger |
inovarhistoria - Postagem Q Postando como anapaulaverde verde C/ Salvar
Escrever HTML & ~ F » 1T~ Normal + B I U & A+ S Lk oo il © 5 E- =z L ¥

Fonte: inovahistoria.blogspot.com.br

O blog pode ser compartilhado em outras midias sociais, com acessos no layout do blog
para curtir no Facebook, compartilhar por e-mail ou postar no Twitter, resultando num acesso

rapido e dindmico de interatividade.

4.5 Tela de configuracgdes de postagem

No topico “visualizacdo do blog” podemos identificar alguns incrementos do blog,
como estatisticas que remetem a quantidade de visualizagdes que seu blog teve durante um
determinado tempo, podendo assim o usudrio fazer uma analise de suas postagens; outro
topico, “ganhos”, permite ao USUario ganhar com postagens de patrocinadores dentro do seu
espaco virtual, associado a campanhas. Para acessar essas mudancgas 0 usuario ou alimentador
do blog deve acessar o blog pelo site do blogger https://wwwbloggercom, pois se 0 mesmo
acessar apenas visualizar o blog ndo podera realizar nenhuma mudanca com essas
caracteristicas tratadas acima. Para operacionalizar esses incrementos, 0 usuario ou

alimentador do blog deve acessar o blog pelo site do blogger https://www.blogger.com.
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Consoante nos mostra a Figura 4.

Figura 4 — Tela de visualizacdo do blog inovarhistoria

iNnovarhistoria — i_—_
Wisualizar blog
1LE3 FPostagens
Todas (1 -4)
[
Publicados (1<) oM
Estatisticas
[ N
Ganhos
Campanhas
~— R E
Paginas
Layout O g
Terma
Configuracoes
R E

Fonte: inovahistoria.blogspot.com.br

Apresentamos a seguir as se¢@es do blog Inovar Historia. Na figura 5, em primeiro
plano, é apresentada a tematica do Blog, “Experiéncias de Praticas Pedagdgicas no Ensino de
Histdria do Liceu Maranhense”. Logo abaixo, a op¢do por inscrever-se, que da a possibilidade
do leitor fazer comentarios sobre a postagem, acessando através de seu gmail; ao lado, o
simbolo compartilhar, que pode se conectar a Faceboock, Twiter, e-mail ou google, e uma
imagem de lupa para acessar outros blogs.

Figura 5 — Apresentacao da pagina inicial do blog inovar histéria

inmovanrhistonriaa
Experiencias de Praticas Pedagogicas mo Ensino
de Historia do Liceu NMiaranmnhense cormm o objetivo
de subsidiar as experiégncias docentes a partir
dos trabalhos desenvolvidos corm o uso das
Nnovas linguagens.

C INSCREVER-SE )

€ Pryrojccio CGunilosmb »o:
unmnnza formme=:a de rresistiCeincia
IRCZ=H"za

agosto 13, 2071 7
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Fonte: inovahistoria.blogspot.com.br
Temos ainda na Pagina Principal (Home), a apresentacdo da autora, a possibilidade de
seguir o blog, visitar o perfil e acessar outros blogs. Abaixo, na Figura 6, mostra-se o historico

arquivo das postagens e niUmeros acessos.

Figura 6 — Histérico do arquivo das postagens do blog inovarhistoria

ANAPAULAVERDE VERDE
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Ensi r Historia J el E t
D Mmingues:s
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Arquivo —~
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Proponmnent (e | r i
e le
F vereiro C=)

Fonte: inovahistoria.blogspot.com.br

A Pégina Principal (Home) do Blog é composta por varios menus, que sdo atualizados
com a criacdo de novas postagens. Outra secdo estd destinada as praticas pedagdgicas de
professores que participaram da pesquisa dissertativa e também de professores que analisam
praticas pedagogicas e que enviaram 0 seu material para meu e-mail, como o professor
Adriano Pinheiro, que escreveu para o jornal Imparcial sobre “Retratos do Liceu- uma
vivéncia da arte da fotografia no cotidiano escolar”, uma releitura de imagens fotograficas a
partir do olhar dos alunos daquela escola.

Na sequéncia, é possivel visualizar um projeto que, apoiado pela FAPEMA, teve por
objetivo principal registrar em video relatos de professores e alunos, na faixa etaria entre 25 a
65 anos, e 15 a 18 anos, com o proposito de expor como 0s mesmos percebem as mudancas
educativas no espaco tempo no ambiente escolar. O acesso ao video resultado do Projeto pode

ser feito através do acesso ao link https://youtu.be/jvA9rmCRdyU , conforme as Figuras 7 e 8.



Figura 7 — Secdo blog inovarhistoria “Retratos do Liceu”
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Fonte: inovahistoria.blogspot.com.br

Figura 8 - Secéio blog inovarhistoria “Historias e memdrias de alunos e professores do Liceu”
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Dessa forma, os blogs, no &mbito educativo, possibilitam uma série de vantagens com
relacdo ao tempo e espago, quebrando barreiras geogréficas online, de forma a incrementar a
interatividade entre os professores, com uma maior agilidade das comunicac@es e autoria.

Espera-se que o blog inovarhistoria cresca e seja uma ferramenta pedagogica de
interacdo entre professores da area de Humanas com o objetivo de compartilhar préaticas
pedagogicas que venham a somar, contribuindo para a construgdo de conhecimento pautado
na Educacdo Histdrica e na diversidade cultural e novas linguagens que permeiam o0 contexto
escolar.

Assim, entendemos que o blog é uma ferramenta que considera o uso das linguagens
virtuais como um artefato que interliga milhdes de usuarios no mundo favorecendo a criacdo
de ambientes colaborativos e a criacdo de paginas virtuais. Sua utilizacdo € um grande passo
no sentido de introduzir mudancas na escola, ao qual poderéo se integrar as técnicas de ensino
tradicionais e inovadoras, texto sequencial e hipertexto, encontro presencial e virtual,
aumentando o tamanho da sala de aula a qualquer momento, tudo isso com
interdisciplinaridade e flexibilidade, que pressupde uma visdo inovadora e aberta com
ferramentas simples e, certamente, melhores resultados, tornando possivel uma melhor

aprendizagem para o ensino de Historia.
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CONSIDERACOES INCONCLUSAS

O contexto escolar é uma expressdo das fungdes sociais, culturais e educativas de uma
determinada sociedade, num determinado tempo e espaco. No entanto, ainda encontramos
curriculos escolares e livros didaticos desconsiderando temas que abordem a diversidade
cultural. Atualmente, ndo basta dizer que nos professores precisamos estar atualizados com o
contetdo que ministramos em sala de aula, porque o mais dificil € manter a atualizagdo do
conhecimento com a historiografia que constantemente se reconstroi e desconstroi, assentada
em uma sociedade de extraordinario ritmo de producdo e disseminacdo de conhecimento.
Junte-se a isso o0 desenvolvimento de fontes alternativas de informacdo, como as redes de
comunicacdo, que modificam o papel do professor como fonte Unica de transmissdo de
conhecimento.

H& uma necessidade constante de formacdo de professores no contexto escolar, para
atender aos alunos da geracdo x, ambientados em rede e repletos de informacoes
desestruturadas. Cabe ao professor ser um profissional mediador critico reflexivo, que tenha
na pesquisa um apoio para construir juntamente com o alunado a pratica da pesquisa e da
indagacdo constante, pois devem ser cidaddos avidos a conhecerem seus direitos e suas
limitagBes. O contexto histérico mudou, mas as mudangas internas a escola, a sua cultura e
seu aspecto estrutural e legal, continuam, e o professor deve constantemente construir uma
ressignificacdo do aspecto social e politico de sua profissdo, com a revisdo permanente das
tradicBes no espaco escolar e da (re) afirmacdo de préaticas consagradas culturalmente, ainda
muito significativas.

A escola tem como uma das principais fungGes formar sujeitos que estejam em
condicBes de atuar em uma sociedade complexa. Para Morin (2001), o mundo é complexo € a
complexidade do conhecimento deve ser absorvida pelos curriculos escolares, ou seja, as
praticas pedagdgicas desenvolvidas no contexto escolar devem ser contextualizadas,
atendendo a diversidade como parte da experiéncia vivida pelos sujeitos, elemento essencial
de transformacé&o e ou de (re) construcao da realidade.

Procurei desenvolver um projeto de investigacdo que contemplasse a diversidade
cultural presente no contexto educacional, em dialogo com as novas linguagens no ensino de
Historia, concluindo que a partir do final do século XX, e com o inicio do século XXI, a
expansdo de novas linguagens de comunicagéo e informagdo possibilitou novas formas de se
trabalhar a Histéria como disciplina escolar, proporcionando o desafio de se constituirem

novas interpretagdes das fontes historicas, como o documento historico.
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Analisamos ainda a relacdo entre historiografia, diversidade cultural e as novas
linguagens para o ensino de Histdria, abordando correntes historiograficas construidas ao
longo dos séculos XIX-XX, explorando as formas como a renovacdo historiografica se
apropria das fontes historicas e dialoga com a pesquisa no ensino de Historia.

Também articulamos as seguintes bases legais como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo brasileira (LDB 9394/96), a BNCC, os PCNs (1999), os Parametros Curriculares
Nacionais+ (2002), que tratam a diversidade cultural e as novas linguagens desde décadas
passadas, além de autores que tratam sobre historiografia e contribuem para o ensino de
Histdria, como Chartier (2002), Certeau (1982), Valente (2000), Reinhart Koselleck (2006),
Maria Auxiliadora Schmidt (2004), Cainelli (2004), Circe Bittencourt (2009), e Leandro
Karnal (2003).

Tal articulacdo transparece a necessidade de se pensar uma escola e uma sociedade de
diversidade cultural presente, com formas contemporaneas de linguagem.

Apenas como exemplos, os PCNs (BRASIL, 1999) e os PCN + (BRASIL, 2002) sdo
documentos norteadores das mudancgas concernentes ao ensino médio, com vistas ao ensino
de Histdria. Nesse sentido, apontam para a possibilidade de relacionarmos a diversidade
cultural, as novas tecnologias e as correntes historiograficas, além de considerar de suma
importancia a leitura e andlise de documentos educacionais para o ensino de Historia em
ambito local, para uma analise dial6gica com o contexto legal nacional e local.

Por meio da analise de préaticas pedagdgicas, destacamos a metodologia adotada na
construcdo do nosso trabalho dissertativo, o locus da pesquisa bem como as quatro
experiéncias docentes referentes ao ensino de Histdria no Liceu Maranhense, com foco no
dialogo com a renovagdo historiografica que tais trabalhos didatico-pedagdgicos utilizando-se
das novas linguagens no ensino de Histdria.

A escola é um espaco de socializacdo e construcdo de novos conhecimentos, em que as
experiéncias devem multiplicar-se. Para tanto, sdo necessérias reformas significativas nas
praticas pedagdgicas, de forma a preparar o aluno para as ambiguidades e complexidades de
um tempo e contexto sécio educacional mediado pela diversidade cultural e por novas
linguagens.

Portanto, a escolha por trabalhar com a tematica diversidade cultural e novas linguagens
no ensino de Histdria deveu-se a minha trajetoria de professora, que vivencia na pratica as
diferengas existentes entre os alunos, sejam elas de cunho social, econémico, tecnoldgico,
religioso, cultural, género, étnico, necessidades especiais, etc. Esses alunos, por ndo serem

iguais, ndo podem ser submetidos a uma experiéncia pedagdgica unica e homogénea. O
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ensino de Historia transforma-se em ferramenta pedagdgica importantissima quando
proporciona visibilidade ao saber historico, que tem um papel importantissimo na valorizacéo
da diversidade cultural no contexto escolar, possibilitando um pluralismo que dialoga com a
cidadania de forma contemporanea.

Dessa forma, em didlogo com a documentacdo educacional legal e a historiografia
voltada para o ensino de Historia, foi possivel coadunar, no ambiente escolar, a realidade
vivenciada pelos alunos, pautada em uma sociedade com uma diversidade cultural latente e
envolta as novas linguagens contemporaneas, a partir de quatro praticas pedagdgicas
direcionadas ao ensino de Histdria. Em comum a essas experiéncias, esta a decisdo de ensinar
Historia com o uso das novas linguagens, olhando para dentro da escola, apropriando-se das
tecnologias disponiveis em contextos on-line, bem como saindo das aulas monoétonas, que
tipificam o cotidiano das escolas de ensino médio. Ousar ensinar Histéria de forma
contextualizada, conforme orientam os documentos legais da educacdo nacional, € um desafio

que deve mover todos nos.
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