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RESUMO

O presente trabalho visa estabelecer uma discussdo em torno da abordagem sobre a
Antiguidade Grega presente nos Livros Didaticos. Para isso, € feito o uso da perspectiva
sobre “Historia Global e Conectadas” que permite ao historiador ultrapassar as fronteiras
da historiografia fazendo-o compreender melhor a forma de interacdo entre as sociedades
e civilizagdes que se pretende analisar. Além disso, € proposto como produto final, um
modelo de sequéncia didética, direcionada ao docente, como uma ferramenta de auxilio
a fim de se tecer uma melhor discussdo sobre a abordagem historiografica em sala de aula
voltada a histéria da Antiguidade.

Palavras-Chave: Ensino de Historia. Antiguidade. Historia Global e Conectadas.



ABSTRACT

The present work aims to establish a discussion about the approach on Greek Antiquity
present in textbooks. For this, it is made the use of the perspective on "Global and
Connected History" that allows the historian to overcome the boundaries of
historiography making him better understand the form of interaction between societies
and civilizations that is intended to analyze. In addition, it is proposed as a final product,
a didactic sequence model, directed to the teacher, as an aid tool in order to weave a better
discussion on the historiographical approach in the classroom focused on the history of
antiquity.

Keywords: History teaching. Antiquity. Global and Connected History.
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INTRODUCAO

Sempre tive uma inquietacdo, desde o periodo da graduacdo, acerca do
conteldo em torno da Antiguidade grega nos Livros Didaticos e como estes eram
organizados. Ao se estabelecer uma analise sobre o contedo podemos perceber que as
abordagens sobre o contetdo de Historia Antiga no livro didatico, ainda apresentam uma
série de concepgdes que reforcam um tradicionalismo historiografico baseado no
eurocentrismo.

A estruturacdo do contetdo sobre a histéria da Antiguidade grega ainda é
colocada como o estudo das sociedades antigas que, se organizavam em varias
civilizagdes, e contribuiram para com a formacéo da Civilizagdo Ocidental. Mesmo com
alteracdes ocorridas temporalmente e o surgimento de novas perspectivas tedricas, 0s
contetdos referentes a Historia Antiga continuam seguindo um mesmo padrao nos livros
didaticos.

Muito disso pode ser explicado pelo fato de a historiografia contemporanea
ter sido estruturada com base em termos nacionais, como explica Frangois Hartog'.
Sebastian Conrad? também explica que a busca pela formacdo dos Estados Nacionais,
durante o século XIX, foi bastante influenciada pela construcao de “historias nacionais”
que, de acordo com Norberto Luiz Guarinello®, projetavam no passado a “forma” do
Estado-nacdo em busca de suas origens e trajetorias.

De acordo com Reinhart Koselleck®, na tentativa de se definir posicdes
especificas dos novos Estados Nacionais no quadro internacional em formacao, fez com
que os historiadores se preocupassem com a criagao de uma “Historia Geral”, chamada
por Koselleck como um “coletivo singular”. Para isso, a construgdo dessa “Historia
Geral” se deu por meio da historia da conexdo dos povos do mundo, operada pela recente
expansdo europeia, numa equivaléncia entre historicidade e conectividade (FILLAFER,
2017).

1 Historiador francés com especializacdo em Historiografia grega, romana e Historiografia Moderna.
2 Historiador alem3o com especializacio em histdria global.

3 Historiador e Antropdlogo Social com especializagdo em Arqueologia Cléssica.

4 Historiador alem3o tido como o principal tedrico da histéria dos conceitos.



Logo, a “Historia Geral” visava apresentar a narrativa da civilizacao
ocidental, dividida entre idade antiga, média e moderna, com base na sua expansdo e
conexao global. Isso limitaria a “origem da histéria” de determinados povos, visto que, a
historia de algumas dessas sociedades teria seu inicio apenas a partir de um primeiro
contato com a Civilizacdo Ocidental. O eurocentrismo, presente na construcdo da
“Historia Geral” e “Historia da Civilizagdo”, seria também pautado na construgdo de
oposicdes identitarias, como, por exemplo, colonizadores-colonizados, homem-mulher,
branco-negro, capitalista-trabalhador, civilizado-barbaro, tudo isso a fim de deixar claro
as estratégias e dispositivos de dominacdo no processo de construcdo e formacao dos
Estados Nacionais. (CHESNEAUX, 1995)

Por conta disso, defendo no trabalho a perspectiva de desconstrucao da ideia
da Grécia como um “berco da civilizacdo Ocidental”. Esse termo, utilizado até os dias
atuais de forma errdnea, tem sua inspiracdo em uma certa perspectiva globalizante, em
termos culturais, que Atenas exerceu durante boa parte da Antiguidade, sobretudo entre
0s chamados Periodo Cléssico® e o final do Periodo Helenistico®. Para os Antigos, esta
"crenca” baseava-se no mito eleusino onde a deusa Deméter, que procurava a sua filha
que havia sido raptada, ao passar pela cidade de Eléusis, revela ali as técnicas agricolas e
0s mistérios da vida e da morte para os eleusinos. Essa imagem ¢é reforcada a partir da
colocagdo de Atenas como escola da Grécia, por conta de sua democracia e seu
desenvolvimento cultural, narrados nos textos classicos que estavam organizados na

biblioteca de Alexandria durante o século Il a.C.

Os estudos acerca das escolas filosoficas atenienses, por parte dos romanos,
colaboraram com o surgimento de uma espécie de hegemonia filosofica de manifestacdes
culturais e “aculturadas™ das escolas atenienses, reforcando o prestigio dos gregos. No
entanto, € a partir do final do século XVIII e inicio do XIX gue estas perspectivas vao
servir, de fato, como justificativa para a construcao de uma Histdria da Antiguidade grega,

como ber¢o da cultura ocidental. Na busca pela “origem” da Europa Ocidental,

5 0 Periodo Classico da Histéria Grega (VI - IV a. C.), ou "Periodo das Hegemonias", foi o periodo em que
se desenvolveu o imperialismo das duas maiores cidades gregas; primeiro Atenas, depois Esparta.
6 O periodo helenistico refere-se ao periodo da histéria da Grécia e de parte do Oriente Médio
compreendido entre a morte de Alexandre, o Grande em 323 a.C. e a anexagdo da peninsula grega e ilhas
por Roma em 146 a.C.
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imperialista e civilizadora, a historiografia sobre a Antiguidade "esqueceu" as integragcdes
e interrelagbes entre as culturas, sociedades e Impérios que circulavam em torno do

Mediterraneo.

Na tentativa de estabelecer um novo olhar sobre a Histdria dessa Antiguidade
grega, aplicada ao ensino de Historia, tém-se como objetivo, através de uma nova leitura
baseada na perspectiva de Historia Global, refletir sobre as vérias interacdes e conexdes

estabelecidas entre as sociedades da Antiguidade.

Em meio ao caos social, econémico, politico e sanitério, o levantamento dos
Livros Didaticos mais usados pelos docentes da area de Historia em algumas escolas
publicas da cidade de S&o Luis, em especial, com as turmas do 6.° ano do Ensino
Fundamental, foi bastante prejudicado dadas as restricdes, em funcdo da pandemia da
COVID-19, fazendo com que o sistema de ensino das escolas publicas da cidade de S&o
Luis fosse feito todo de forma remota, dificultando assim o contato com professores e

gestdo escolar.

O presente trabalho apresenta uma discussio acerca da ““A Antiguidade Grega
nos Livros Didaticos: Histdria Global e Conectadas” a fim de melhor compreender as
interacdes e conexdes culturais, econdmicas e sociais entre as civiliza¢cdes que formavam
0 que alguns historiadores classificam como Mundo Antigo, em especial, as sociedades
em torno do Mar Mediterraneo.

O primeiro capitulo do presente trabalho apresenta discussdes em torno das
“Interagdes Culturais, Econdmicas e Sociais no Mediterraneo”, para isso, ¢ feita uma
reflexdo sobre a escrita de uma “Histoéria Global e Conectada” para levar a uma melhor
discussdo sobre as interaces e trocas culturais na Antiguidade, em especial, entre a
civilizacdo gregas e sua relacdo com os demais povos do Mediterraneo.

No que se refere ao uso corrente historiografica da “Historia Global e
Conectada”, esta permite ao historiador enxergar a problemética das intera¢Ges culturais
entre 0s povos como processos concretos. Além disso, possibilita ao historiador a analise
de diferentes periodos da Historia a fim de destacar a multiplicidade de conexdes
produzidas e como estas produzem fronteiras nos objetos e pesquisas historiogréaficas,

apresentando os limites e as possibilidades da historia global como conectada.



Ao tratar das “Interagdes e trocas culturais na Antiguidade” fica claro que ao
se estabelecer um olhar sobre os materiais produzidos a respeito das sociedades antigas,
a necessidade que estas tinham de se conectar umas as outras a fim de ter um melhor e
maior desenvolvimento cultural e social de seus individuos.

O contato entre essas sociedades permite também que sejam incorporados
elementos culturais de uma sociedade a outra, um exemplo disso seria a incorporacao e
troca de elementos culturais entre os gregos e outras sociedades. Para melhor exemplificar
isso, é feita uma analise sobre as interacdes culturais entre 0s gregos e 0s assirios e
também dos gregos para com 0s egipcios.

No segundo capitulo é feita uma discussdo tedrica em torno da historiografia
e 0 ensino de Historia Antiga no Brasil. Em um primeiro momento, destaca-se “A
construgdo da Histoéria como ciéncia e disciplina” considerando algumas correntes
historiogréaficas tidas como essenciais pelos historiadores que teciam discussdes a respeito
da histéria da Antiguidade entre os séculos XVI1 e XVIII.

Dentre essas correntes historiograficas tem-se como destaque a historia
humanista, apresentada pelos historiadores como a primeira a tomar forma desde a
redescoberta da literatura antiga, que apresenta a historia como “mestra da vida” ¢ a
historia como género retdrico, inspiradas nas obras de Cicero, tido como o autor antigo
mais lido, estudado e editado até a Revolugdo Francesa.

A historia erudita, também desenvolvida com base na redescoberta dos
Antigos, trouxe uma grande contribuicdo atraves de suas obras ricas em um conhecimento
erudito da lingua e dos textos, mesmo com a escassez de fontes materiais que pudessem
colaborar para com os historiadores na traducdo dos escritos antigos. Grande parte das
producoes historiograficas influenciadas por essa espécie de “humanismo erudito” teve
sua producdo entre o fim do século XVI e inicio do século XVII.

Ja a histdria filosofica, defendia uma “racionalizag¢ao” dos fatos historicos,
bem como uma historia “progressiva” no que tange a cronologia desses fatos historicos.
Por conta disso, os adeptos da histdria erudita a viam como obstaculo dado seu “espirito
filosofico” esta era tida como uma espécie de obstaculos aos eruditos por conta do espirito

filosofico.



Ao se estabelecer uma abordagem sobre “O Ensino de Historia Antiga no
Brasil”, o estudo da Antiguidade Classica no Brasil, diferente de sua aplicagdo na Europa,
visava uma espécie de heranca ocidental a fim de influenciar outras grades curriculares
pelo Brasil e o surgimento de cursos como Histéria ou afins.

A Historia Antiga foi utilizada por muito tempo com o objetivo de explicar e
buscar as origens do Homem civilizado moderno, bem como reforcar ideias
evolucionistas. A ela foi atribuido um olhar preconceituoso e discriminatério que, no
momento em que é repassada em sala de aula aos estudantes, os mesmos tendem a
enxergéd-la como simplista. Dai a necessidade de se estabelecer um olhar sobre a
Antiguidade a fim de melhor compreender as condi¢des sociais das producdes deste
periodo.

O final do capitulo traz uma reflexdo em torno do “Uso do Livro Didatico no
Ensino de Historia Antiga”, com base em todo 0 avango tecnologico e, consequentemente,
a facilidade no acesso a qualquer informac&o que se busca, alguns historiadores apontam
o livro didatico como um produto que atende as exigéncias de um comércio a servico da
l6gica do mercado.

Além disso, destaca o livro didatico ainda é tido como fonte principal de
informacGes, em sala de aula, que professores e alunos tém acesso, logo, este acaba por
ser o principal responsavel por auxiliar professores e alunos na elaboragéo e discussao
nas aulas. Vale salientar também que boa parte do material didatico produzido a respeito
da Historia Antiga é repleto de generalizacdes e uso de conceitos ultrapassados, o que
reforca cada vez mais uma certa repulsa em considerar estudos como atualizacdes
historiogréaficas por parte dos autores.

Por fim, o terceiro capitulo do trabalho ¢é elaborado apds levantamento e
analise do material didatico, e apresenta como proposta de abordagem dos contetdos em
torno da Antiguidade grega a construcdo de uma Sequéncia Didatica que consiste em um
conjunto organizado de materiais de ensino destinados a ensinar/permitir aprendizagem
de um determinado contetido. Nesse caso, a Sequéncia Didatica consiste na apresentacao
de conteldos da disciplina de Histdria, sobre a Antiguidade grega a partir da perspectiva

da histdria Global, considerando os contelidos da Base Nacional Comum Curricular



(BNCC), a fim de servir como uma ferramenta extra na aplicacdo do contetdo em

questéo.



1. INTERACOES CULTURAIS, ECONOMICAS E SOCIAIS NO
MEDITERRANEO

1.1 Historia Global e Conectadas

Boa parte dos materiais produzidos sobre a questdo da Histéria Global faz a
adoc¢do do “internalismo metodologico” a fim de “supervalorizar os fatores internos a
unidade de anélise escolhida para a explicacéo e a interpretacdo dos processos historicos”
(CONRAD, 2016, p. 108). Segundo o historiador Sebastian Conrad’ (2016), tais unidades
de andlise variam do “nacionalismo metodolégico” a outras como, por exemplo, “a
comunidade étnica, civilizacdo, império ou regido” (CONRAD, 2016, p. 79).

A critica em torno da historia global destaca a énfase aplicada aos processos
de integracgéo e as conexdes apontam o uso desta, na tentativa de criacdo de uma espécie
de “aldeia global”, refor¢ando a ideia da criagdo de uma rede, integrada e harmodnica, em
que pessoas e bens circulariam por fluxos multiformes. Destacam também o uso das
unidades de analise tradicionais e de seus fatores internos como uma espécie de
resisténcia a ideologia globalista subjacente a historia global (BLAUT, 1993, p. 107).

Guarinello (2010) explica que, em defesa da historia global, alguns
historiadores destacam a incorporacao das fronteiras como parte essencial dos processos
de integracdo. Ao ndo abdicar do uso das fronteiras em favor dos fluxos “os processos de
integracdo e conexao também promoveriam a reconfiguracao das fronteiras” (CONRAD,
2016, p. 67). A énfase aplicada as conexdes coloca o problema em torno das unidades de
analise em outros termos, ampliando as possibilidades de contato e intersecfes de
fronteiras variadas. Dessa forma, as fronteiras deixam de ser vistas enquanto fundamento
da historicidade e passam a ser um componente da problematica em funcdo de processos
concretos.

José Ernesto Knust® (2019) ao tecer criticas sobre a produgao historiografica
em torno do periodo republicano em Roma, destacando a “historia interna”, com €nfase
nas guerras entre ordens (patricios e plebeus), e a “historia externa”, apontando as guerras

de conquista da Italia e do Mediterraneo. O autor estabelece uma analise de Roma

7 Professor doutor em Histdria, com especializagdo em discussdes em torno da Histéria Global.
8 Historiador especialista em pesquisas sobre Histéria Social, Econémica e Politica da Italia antiga no
periodo republicano romano, e sobre o ensino de histdria de passados distantes na educacdo basica
brasileira.
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questionando a visdo sobre esta enquanto uma espécie de cidade, um estado ou
comunidade civica, recorrendo a histéria conectada, a fim de explicar questdes como, a
ascensdo de uma familia plebeia de forma direta ao consulado, que nos leva a
compreender melhor sobre as guerras no centro da Italia e a criacdo de um império repleto
de aliancas particulares.

O uso da histéria global permite ao historiador ultrapassar as fronteiras da
historiografia fazendo-o compreender melhor a forma de circulagdo das elites na
sociedade, como se dava a interligacdo entre essas elites através de suas fronteiras e a
relagéo entre as comunidades camponesas. (KNUST, 2019)

O historiador Otavio Luiz Vieira Pinto® (2019) também recorre a historia
conectada ao elaborar discussfes sobre alguns processos histéricos como, o conflito entre
0 Califado Abassida e o Império Chinés durante a dinastia Tang; a ascensdo da familia
carolingia no reino franco, e; a guerra iconoclasta e a ascensdo ao trono bizantino de um
imperador de origem centro-asiatica. Para isso, o autor toma o Império Bizantino como
ponto de ligacdo principal entre esses processos, destacando que sua concentragcdo no
oriente corroborou para com a construcdo de um império cristdo europeu, o carolingio.
Pinto (2019) aponta 0 ano 751 como crucial para a historia da Eurasia, resultando no “fim
da Antiguidade eurasidtica” acarretando também em varios problemas para o periodo
medieval. “As conexdes, portanto, passaram pela formulacao de novas fronteiras entre
macrorregides” (PINTO, 2019, p. 260).

Luciana Fazio® (2019) parte do que pode ser considerada uma espécie de
“micro-historia conectada”, para estabelecer a andlise a partir da prisao de um imigrante
italiano na Colémbia oitocentista, culminando em uma crise diplomatica entre Italia e
Colémbia. A historiadora considera estratégias comerciais, politicas e a formacdo do
Estado nacional colombiano. Destaca também o caos social vivido por uma cidade
proximo ao porto da Colémbia frente a uma ameaca de bombardeio por parte do
imperialismo italiano e seus aliados.

Fazio (2019) caracteriza a histéria da migracdo, do imperialismo e outros

elementos como, a formacao do Estado nacional, enquanto macroprocessos, para além de

9 Professor de Histdria da Africa com pesquisas sobre o mundo pré-Moderno, em especial entre os séculos
Vle XV EC.
10 Historiadora com especializagdo em Ciéncia Politica.
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uma historiografia internalista. A mesma encara a histéria global como algo a ser usado
somente quando ha globalizacdo e suspensdo das fronteiras, “sdo tteis na medida em que
oferecem uma caixa de ferramentas boa para pensar processos historicos integrados, entre
os quais se destaca a historia conectada” (FAZIO, 2019, p. 285).

Fabio Luciano lachtechen® (2019) ao trabalhar as discusses estabelecidas
por H.G. Wells na redacéo de sua Historia Universal, destaca o mergulho feito por este
nas ciéncias naturais a fim de encontrar uma espécie de unidade fundamental da histéria,
como base para a construcdo de uma Liga das NagOes a fim de superar os traumas da
Primeira Grande Guerra. Por mais que Wells tenha abordado as historias das civilizacdes
separadamente, lachtechen (2019) explica que, através de uma discussdo cientifico-
evolucionista, Wells acaba por fundamentar uma espéciec de “histéria unificada” do
género humano (IACHTECHEN, 2019, p. 300).

Raissa Brescia dos Reis'? e Taciana Almeida Garrido Resende®® (2019)
tratam sobre a producdo e a interacdo das producbes narrativas encontradas em
documentos, relatdrios e revistas, referentes a unidade e as fronteiras dos paises do
Terceiro Mundo. As historiadoras elencam questdes como uma possivel alianca por parte
de paises ndo alinhados, a Guerra Fria, o colonialismo europeu e a luta anticolonial. Por
conta disso, defendem que a complexidade das fronteiras se deu através das inumeras
discussdes em torno das diferentes pautas governamentais e ideias sobre geopolitica e
relacGes sociais (REIS; RESENDE, 2019, p. 315).

Com base nas discussdes elaboradas pelos historiadores tomando como base
a histéria global ou histdria conectada a fim de se analisar diferentes periodos da Historia,
pode-se destacar a multiplicidade de conexdes e como estas produzem fronteiras nos
objetos e pesquisas historiograficas, apresentando os limites e as possibilidades da
histdria global ou conectada.

No decorrer dos séculos XIX e XX, o campo da Historia Antiga se consolidou

através da formacdo de seus objetos, problemas e recortes singulares. Tida enquanto

11 Historiador com especializagdo em Histdria e Literatura Brasileira.

12 Historiadora especialista em histdria intelectual e politica da Africa e de suas didsporas, em especial no

século XX, com énfase no Movimento da Negritude e do Pan-africanismo.

13 Historiadora com especializacio em estudos sobre Histéria Global e Transnacional, Rela¢des

Internacionais do Brasil com paises africanos e politicas do Terceiro Mundo no periodo da Guerra Fria.
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“bergo” das caracteristicas formadoras da civilizacdo ocidental (a razéo, o direito, a arte
classica), a antiguidade greco-romana, tendo como base fundamental a Tradi¢do Classica,
adotou um importante papel no que tange as Histérias Mundiais ou Universais
contemporaneas. O estudo das civiliza¢gdes em torno do Egito (Egiptologia) e da Assiria
(Assiriologia), destaca as origens da civilizagdo na Africa e na Asia, discutindo uma
espécie de “Idade Antiga Oriental” (GUARINELLO, 2003, p. 46).

Os critérios de civilizagao europeu do século XIX, acabaram por gerar uma
espécie de “eurocentrismo morfologico” aplicado a “Idade Antiga” destacando
experiéncias sociais radicalmente diversas aplicadas ao contexto social europeu daquele
periodo. Com a transformacdo da Histéria Antiga enquanto disciplina, “as sociedades
gregas e romanas ganharam um maior destaque frente a historia das sociedades egipcias
e mesopotamicas, dado o interesse, por parte da historiografia do século X1X, em buscar
as origens da formacao da modernidade ocidental” (VLASSOPOULOQS, 2007, p. 2).

A construcdo em torno da historia da Antiguidade foi carregada de conceitos
como “ber¢os” e “origens”, dando maior destaque e privilégio a periodos com maiores
“contribuicdes”, bem como também, marginalizando outros como ‘“formativos” ou
“decadentes”. Como exemplo disso, tem-se 0 seculo VII a.C. na Historia da Grécia,
caracterizado enquanto “periodo arcaico”, na Historia do Egito, “periodo tardio”, pode
ser destacado como parte do periodo “formativo” da Histéria. Outro ponto bastante
relevante sobre a Antiguidade se da acerca da natureza da “economia antiga” por parte
dos primitivistas e modernistas. (MANNING; MORRIS, 2007)

Hé também o debate em torno do “internalismo metodolégico”, destacando
fatores explicativos internos de uma unidade de analise. Enquanto a historiografia do
mundo contemporaneo preocupa-se para com as implica¢gdes do uso da “nagdo” como
referéncia historiografica, algumas outras historiografias trabalhavam unidades como
impérios, civilizacGes, etnias e regides a fim de reforcar e justificar algumas experiéncias
nacionalistas oitocentistas, tendo como base documentacGes antigas, associando
conjuntos linguisticos e unidades politicas a “na¢des”. Algumas conexdes entre processos
historicos paralelos, eram postas de lado a fim de reforcar histdrias nacionalizantes de
gregos, fenicios e iranianos, como, por exemplo, as colonizacdes fenicia e grega do
Mediterraneo na “Idade do Ferro” (HODQOS, 2019, p. 600).
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Guarinello (2003) aponta que o “eurocentrismo morfolégico” junto ao
“internalismo metodolégico”, culminou em uma espécie de macro narrativa ou, “corrida
de revezamento” da Historia Antiga, “a fim de justificar certos tracos civilizatorios como,
a escrita no Egito e na Mesopotamia, a democracia a Grécia e a economia mercantil na
Fenicia” (GUARINELLO, 2003, p. 52).

Considerando tal narrativa, acaba-se por excluir ou por ao lado varios
periodos importantes da histéria da Antiguidade como, o Egito pds-farabnico, a
Mesopotamia pds-babilnica, a Grécia helenistica e romana, bem como as histérias das
sociedades africanas e europeias antes do periodo de dominacdo romana. Aqui podemos
destacar a historia em torno do império persa Aqueménida, que apresenta apenas
narrativas do retorno dos exilados judeus da Babildnia no século VI a.C., das guerras
médicas no Egeu no século V a.C., e as campanhas de Alexandre no século 1V a.C;
abandonando a marginalidade de Israel, Grécia e Macedonia para com relagdo ao império
persa, dada a preocupacéo, por parte da Historia Antiga, com as origens da civilizagédo
ocidental, tornando essa parte da historia como um mero detalhe. (BRIANT, 1996)

Em meados do século XX, a historiografia acabou por ganhar novas
discussdes, tendo como base o contexto politico e social desse periodo, aliado na luta
contra o anticolonialismo e a busca pelos direitos civis por parte de mulheres e
afrodescendentes. Com isso, surgem inimeras criticas as identidades sociais e politicas,
e os sujeitos histdricos predominantes numa “Historia Universal”, como o “proletariado
redentor” (branco, homem, heterossexual). A partir dai, tém-se uma tentativa de
desconstrucdo dos paradigmas naturalizados daquela temporalidade linear eurocéntrica.
(YOUNG, 2004)

Através dos estudos culturais, alguns historiadores acabaram por estabelecer
uma espécie de revisdo historiografica da Histéria Antiga a fim de desconstruir seus
pressupostos e objetos tradicionais. Para isso, fez-se imprescindivel o dialogo com as

demais areas do conhecimento como, por exemplo, a literatura.

O maior cuidado com a linguagem e a estruturacdo retérica das fontes, e do
préprio discurso dos historiadores, resultou em um trabalho de investigacao
sobre a Antiguidade muito mais consciente dos limites de suas hipéteses e
generalizagBes. A critica se voltou aos recortes documentais enviesados e as

CERNT3

armadilhas de categorias como “civilizacao”, “ocidente” e “império”, das
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ideologias e lugares de fala que alimentaram os historiadores do XI1X e do XX
(MORLEY, 2004, p. 59).

Ainda em meados do século XX, houve um grande crescimento nos estudos
referentes a cultura material através dos estudos arqueoldgicos sobre a Antiguidade,
elevando e dando mais embasamento as discussées em torno da Arqueologia Classica,
Assiriologia e Egiptologia. Essa crescente também colaborou mais ainda para com a
desconstrugao dos esteredtipos literarios “nacionalistas” ligados a Antiguidade até entdo.
(ALCOCK; CHERRY, 2004)

O impacto desse novo olhar sobre a Antiguidade acabou por esclarecer de
desnaturalizar varios “pré-conceitos” antes postos. A historiadora Maria Thereza David
Jodo!* (2015) destaca que os periodos intermediarios do Estado Egipcio, antes entendidos
como um periodo de caos e desordem social e politica, passaram a ser visto como “parte
do movimento pendular da dialética entre poder central e poder local” (JOAO, 2015, p.
43). De acordo com Jean-Pierre Vernant (2002), a cultura material possibilitou um debate
mais aprofundado em torno da “razdo grega” e seu impacto social e cultural ndo s6 na
poélis, mas, também, “nas conexdes existentes entre 0s gregos COM POVOS asiaticos e
africanos” (BURKERT, 1995).

As novas perspectivas em torno da histéria da Antiguidade levaram alguns
historiadores a discutirem até mesmo sobre o “fim” desse e alguns outros periodos da
Histdria. Além disso, periodos outrora marginalizados, ganharam mais embasamentos nas
discussdes historiograficas, bem como questBes sobre a histéria das mulheres na
sociedade, o lugar dos escravos, camponeses e barbaros. A partir disso, pdde-se entdo
discutir sobre a apropriacao de conceitos “classicos” em torno das origens, herangas e
bercos, a fim de legitimar o nacionalismo e discussGes eurocéntricas emergentes nas
sociedades contemporaneas do século XIX.

Com as novas discussdes historiograficas sobre a Historia Antiga, no final do
século XX, surgem também diferentes problematizacbes sobre as sociedades da
Antiguidade. Pode-se destacar a proposta comparativa de escopo global que, de acordo

com Mogens Herman Hansen*® (2000), trata-se de comparar algumas experiéncias sociais

14 Historiadora com especializagdo em Histdria Social com énfase em pesquisas ha area de Egiptologia.
15 Filélogo dinamarqués com estudos sobre a democracia ateniense e da Pdlis.
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da Antiguidade a casos similares de outros lugares e tempos, como, por exemplo, as
cidades-Estado gregas para com “as redes pré-colombianas, africanas modernas, arabes,
chinesas medievais, etc.” (HANSEN, 2000, p. 28).

Essa vertente historiogréfica pde as polis gregas como parte de um fendmeno
global bastante amplo, considerando a coeréncia cultural interna e a oposi¢éo a poderes
imperiais. Entretanto, a problematica em torno da “proposta comparativista”, se da a partir
do momento em que esta se afasta das macronarrativas, ou seja, a0 mesmo tempo, em que
colabora para com um enorme ganho heuristico, pouco acrescenta a desconstrucdo da
visdo eurocéntrica da historiografia a medida em que parte da perspectiva de um “coletivo
singular”, estando ai sua limitacdo.

Outra vertente historiografica, também influenciada por meio do estudo da
cultura material, que possibilita novas abordagens sobre a histéria da Antiguidade, tem
como base o paradigma da conexdo, a “perspectiva mediterranista”. Moses Finley?®
(1987) explica que tal vertente ganhou maior destaque por conta do primitivismo e sua
imagem isolacionista das sociedades antigas, através dos estudos pos-coloniais e globais
e, pesquisas arqueologicas elaboradas no final do século XX.

Alguns historiadores como Peregrine Horden!’ e Nicholas Purcell*® (2000)
através da perspectiva historiografica da “historia ecoldgica”, destacam a histéria das
sociedades mediterranicas da “Historia Universal” e a apresentam enquanto uma espécie
de “historia regional”, colocando o territorio Mediterrdneo como um lugar particular do
mundo. Ambos destacam o Mediterraneo como “um espago ecologico profundamente
integrado e dindmico, marcado pela mobilidade e conectividade de suas populacdes”
(HORDEN; PURCELL, 2000, p. 23).

Os historiadores explicam gque, a0 mesmo tempo, em que ha uma grande
diversidade e precariedade de seus microambientes, o mar funciona como facilitador de
conexdes entre as comunidades mediterranicas, além disso, colabora para com a formacao

de padrdes de mobilidade intensa. Por conta disso, destaca-se a dificuldade da construgédo

16 Historiador americano radicado na Inglaterra, especialista em economia do mundo greco-romano e
estudos sobre a politica e sociedade gregas, e ensaios tedrico-metodoldgicos sobre o estudo da
Antiguidade.
17 Historiador especialista em pesquisas sobre as cidades mediterraneas e a medicina na Idade Média.
8 Historiador especialista em pesquisas sobre religido Antiga, Epigrafia, Histéria e Arqueologia do
Mediterraneo.
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de uma “historia urbana”, visto que, as sociedades do Mediterraneo ndo sdo sociedades
educativas e adolescentes, refor¢ando o conceito de “histéria ecologica”.

A critica em torno da vertente do “mediterranismo” se da através de sua
indeterminacdo temporal, uma vez que as diversas rupturas de tempo se diluem junto a
continuidades ecoldgicas; a indeterminagdo espacial sobre 0 que é esse espaco
mediterraneo, se um espacgo ecoldgico ou uma forma social, e; a questdo de o mar ser tido
apenas como uma alegoria, reforcando uma imposicdo sobre a histéria mediterranica
através de um paradigma neoliberal.

A historiografia em torno das conexdes sociais existentes no Mediterraneo
destaca o0s varios avangos e recuos em torno de suas fronteiras territoriais, culturais,
econdmicas e sociais. Com base nisso, “diversos estudos tém consolidado o lugar do
Mediterraneo como uma das formas historiograficas de base da Historia Antiga”
(ABULAFIA, 2003, p. 24).

A emergéncia na produgdo historiogréfica sobre a Historia Antiga através dos
paradigmas comparativos e/ou conectados, encontrados no campo da Histéria Global. A
metodologia aplicada em torno desse campo teorico, possibilita discussdes em torno da
desconstrucdo de um olhar eurocéntrico sobre a Histdria Antiga, superando as fronteiras
metodologicas tradicionais, ainda enraizadas e disseminadas em indmeras discussoes. Os
métodos comparativos e as interpretaces conectivistas também acabaram por enriquecer,

ainda mais, os debates sobre uma Histéria Global.

1.2 Interagdes e trocas culturais na Antiguidade

E muito comum encontrar producdes historiograficas sobre a Antiguidade
que tratam o Mundo Ocidental e Oriental como distintos um do outro. Isso colabora para
com um pensamento limitado a respeito das trocas culturais existentes entre esses “dois
mundos” visto que, exclui as conexdes, contatos e trocas entre as sociedades do Mundo
Antigo.

Ao estabelecer andlises sobre os materiais produzidos a respeito das

sociedades antigas, percebemos a relevancia e grande contribuicdo do contato entre elas
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para o desenvolvimento cultural e social de seus individuos. Tamas Dezs6'® e Adam Vér?

(2013) exemplificam isso:

A origem fenicia do alfabeto grego; o impacto ocidental da matematica
oriental; astronomia, adivinhacdo e medicina; a origem oriental de alguns
cultos gregos; o impacto oriental sobre a génese ou renascimento da mitologia
e pantedo gregos ou sobre a formagio do mundo grego homérico. (DEZSO;
VER, 2013, p. 330)

Existiam inumeras rotas e formas de contato entre as sociedades do
Mediterraneo Antigo, isso possibilitou a incorporacdo de elementos culturais por parte
dos gregos, através do contato com sociedades do Mediterraneo Oriental Antigo, por
exemplo, bem como a incorporacao de elementos culturais da sociedade grega por parte
destas.

Nesse sentido, pensar 0s contatos e trocas que 0s assirios estabeleceram na
face oriental do Mediterraneo Antigo durante os séculos IX-VII a.C. é, antes de tudo, um
esforco para abrir novas portas para o entendimento do passado, tais como o inter-
relacionamento entre trocas culturais e rotas comerciais que conectaram Ocidente e
Oriente, através do Mediterraneo, do Golfo Pérsico, da Peninsula Arébica, do nordeste da
Africa e da Anatélia, mobilizando assirios, gregos, egipcios, fenicios, judeus, dentre

tantos outros povos.

1.2.1 Assirios e Gregos

A expansdo de boa parte dos impérios do Mundo Antigo, em especial entre
os séculos VIII-VII a.C., contribuiram para com a formacao de uma espécie de rede inter-
regional que percorria todo o territério do Mediterraneo Ocidental, a Peninsula Ibérica, o
Mediterraneo Oriental, o Vale do Nilo, a Mesopotamia, a Asia Menor, a regido do Mar
Negro, os Montes Zagros, a Peninsula Balcanica, a Peninsula Ardbica e o Levante, “a
interacdo entre esses povos possibilitava uma grande troca e diversidade cultural, politica
e econdmica” (WASMUTH, 2016, p. 6-7).

O Império Assirio teve a sua consolidacéo a partir do século 1X a.C., apds

inimeras guerras contra povos que dominavam sua civilizacdo. Em meio as investidas

19 Historiador especialista em estudos sobre a sociedade Assiria.
20 Historiador especialista em estudos sobre a sociedade Assiria.
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dos soldados assirios em busca da conquista de seu espaco, varias aliangas foram firmadas
por parte desses para com outros povos, a exemplo dos carios?! e jonios?2. De acordo com
Melanie Wasmuth?, “as inter-relagdes advindas desses contatos acarretou numa
diversidade cultural e linguistica que alude a complexidade e a amplitude da malha de
interconexdes que foram travadas no periodo” (WASMUTH, 2016, p. 6-7).

Dessa forma, o Império Assirio tinha como base estratégias politicas e
econémicas pautadas na mobilidade e conectividade para com 0s outros povos. A
expansao territorial do império se dava muito, por conta da forca que seu exército tinha
frente a outros povos, essa estratégia politica, com base no militarismo, atendia de forma
direta os interesses dos assirios.

Pode-se verificar que o Império Assirio possuia uma estrutura de poder
civico-militar, colocando a figura do rei como governante absoluto e representante divino.
Logo, o rei utilizava seu exército como ferramenta a fim de manter a ordem e a justica
nas terras conquistadas.

A expanséo do Império Assirio, ao alcangar as margens do Mar Mediterraneo,
viabilizou um contato deste junto aos povos que se estabeleceram naquela regido, “através
de uma politica de conquista e dominacdo, para além dos limites do mundo
mesopotamico”?°. Dessa forma, um primeiro contato entre gregos e assirios se deu na
Costa Oriental do Mediterraneo, sendo o primeiro contato entre esses povos registrado
através de um ataque militar por parte de piratas gregos aos assirios na Costa Levantina,
tendo como motivac¢do, “a competicdo com entrepostos fenicios, controlados pelos
assirios, com as redes comerciais gregas”?®. As constantes investidas dos piratas gregos a

importantes regibes comerciais controladas pelos assirios fizeram com que estes

21 Caria era uma regido no oeste da antiga Asia Menor que se estendia ao longo da costa da Jonia, de
Micale para o sul até a Licia e para o leste até a Frigia. Os gregos jonios e ddrios colonizaram a porg¢do
ocidental da Caria e se juntaram a populagdo nativa para formar estados de matiz grega na regido.
22 0s jénios ou jonios, também conhecidos como jonicos ou jénicos e iBnios ou iGnios, eram um povo indo-
europeu que se estabeleceu na Atica e no Peloponeso e foram depois para a Asia Menor pela chegada
dos ddricos.
3 Historiadora especialista em Egiptologia e Estudos do Antigo Oriente Préximo.
24 PARPAS, 2018, p. 26-27.
25 PARPAS, 2018, p. 98.
26 DEZSO; VER, 2013, p. 334.
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adotassem uma estratégia militar, registrado através de batalhas navais com a presenca de
navios de guerra tripulados por marinheiros assirios em combate?’.

S4o registrados também ataques por parte dos jonios aos assirios em torno do
controle da Cilicia?®. Em boa parte desses registros, destaca-se a presenca de soldados
mercenarios ou auxiliares junto aos gregos nas investidas contra as regiées controladas
pelo Império Assirio, motivadas pelas dindmicas comerciais. Lanfranchi (2000) destaca
também a presenca de mercenarios gregos junto ao exército Assirio na regido da Cilicia,
reforcada pela representacdo de soldados gregos nos relevos neoassirios?®. Isso reforca
gue nem sempre 0 contato entre esses povos se deu de forma oposta, deve-se considerar,
0s interesses em torno do contato e conexdes vinculados ao periodo que se pretende
enxergar. Vale destacar que, 0 contato entre gregos e assirios resultou em um
desenvolvimento maior da marinha assiria, tanto no &mbito militar, quanto no ambito
comercial através, por exemplo, do transporte fluvial de mercadorias e matérias-primas.

A expansdo do Império Assirio superou a logica comercial proposta,
colaborando para com uma interconexdo cultural muito forte. Antes da expansdo
territorial dos assirios nas margens do Mediterraneo, 0 comercio de ceramicas gregas ja
se fazia presente entre os povos daquela regido, 0 que se constata por vestigios
argqueoldgicos encontrados na regido sul da Palestina, bem como norte da Siria, Chipre,
Cilicia e algumas outras regides’.

O contato entre gregos e assirios acabou por ser refletido na arte grega arcaica,
em especial no século VII a.C., com a presenca de signos assirios, fenicios e egipcios nas
representacdes elaboradas por artesdos do Oriente Préximo e incorporadas pelos artesaos

gregos.

O arquedlogo Humpry Payne enfatiza esse contato e sugere uma apropriacao,
por parte dos ceramistas corintios, dos esquemas pictoricos orientais, por
exemplo, o ledo, no estilo protocorintio, era hitita, ja no estilo corintio de
pintura, a inspiracdo seria da regido da assiria. (LIMA, 2017, p. 40)

27 LANFRANCHI, 2000, p. 15.
28 Antiga regido na costa sul da Asia Menor, localizada imediatamente ao sul do platé central da Anatdlia
no territério da moderna Turquia.
2% LANFRANCHI, 2000, p. 23.
30 1dem, p. 30.
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Tal relacdo nos permite pensar em uma relagéo de troca cultural direta entre
artesdos gregos e assirios, através da assimilacdo e aplicacdo dos signos e esquemas
pictéricos orientais presentes nos vasos produzidos pelos gregos. Alexandre Carneiro
Lima (2017) aponta que:

O que comumente chamamos de fendmeno orientalizante consiste
essencialmente no encontro de pessoas de culturas diferentes em um contexto
de navegacdo e exploracédo das potencialidades do mar (comércio, colonizacéo,
pirataria); da transferéncia de técnicas artesanais e além de circulacdo desses
artesdos em culturas distintas. (LIMA, 2017, p. 42)

Tais representacfes nos levam a refletir sobre o imaginario e forma de
apropriacdo dos artesdos gregos sobre os simbolos orientais, bem como a interpretacao
dos mesmos simbolos por parte dos consumidores dos vasos produzidos por estes. Vale
salientar que o contato entre Oriente e Ocidente através da Assiria e Grécia resultou em
um importante ganho cultural e identitario através da estilistica presente nos vasos gregos,

bem como na composic¢do dos motivos navais/maritimos em relevos parietais neoassirios.

1.2.2 Egipcios e Gregos

A expanséo das polis gregas e disseminacdo da cultura helénica era, em sua
maioria, baseada na formacao de col6nias agricolas e entrepostos comerciais espalhados
pelo Mediterraneo. Isso colaborou para com o estreitamento das relacfes entre 0s gregos
com as demais sociedades que compunham o Mediterraneo antigo, dadas as conexdes e
interacdes culturais e econbmicas entre esses povos.

Entre essas conexdes, pode-se destacar a interacdo cultural entre gregos e
egipcios, em especial, a partir do século VII a.C., com o apoio militar por parte dos gregos
aos egipcios no confronto contra os assirios (VILLING; SCHLOTZHAUER, 2006, p. 2).
Além disso, com base em estudos arqueoldgicos, a fundacao do entreposto de Naucratis
estreitou ainda mais a relacdo entre as civilizagdes gregas e egipcias. A excursao
arqueoldgica liderada por William Flinders Petrie entre os anos de 1884 e 1885, reforcam
os escritos de Herddoto em sua obra “Historia” em que este relata alguns templos
importantes destinados a divindades gregas levantados naquela regido, a exemplo do
templo de Apollo e Hera (HERODOTO, 1985, p. 178).
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Albert Leonard Jinior®® e William Coulson®? (1982) levantam alguns
questionamentos em torno das escavagdes iniciadas por Flinders Petrie®3. Segundo estes,
as escavacoes lideradas por Petrie deram maior énfase ao aspecto da religido em torno de
Naucratis, sem muito se importar com os demais aspectos como, por exemplo, a economia
em torno do comércio daquela regido (LEONARD; COULSON, 1982, p. 372).

Embora sejam validas as questdes levantadas por Albert Leonard Jr e William
Coulson, Alexandra Villing® e Udo Schlotzhauer® destacam que as pesquisas atuais a
respeito do entreposto de Naucratis e a troca cultural entre gregos e egipcios tomam ainda
como base os estudos elaborados por Petrie apresentados através de suas escavagoes. 1sso
se da pelo fato de suas analises possibilitarem uma discussdo em torno da troca cultural
entre gregos e egipcios, bem como, as conexdes e trocas comerciais ndo somente entre
esses povos, mas também, no Mediterraneo como um todo (VILLING;
SCHLOTZHAUER, 20086, p. 3).

Por mais que as pesquisas arqueologicas em torno de Naucratis a considerem
como uma espécie de assentamento grego, 0S escritos apresentados por Herddoto
apontam que esta foi concedida aos gregos por meio do farad Amasis durante o seu

reinado no século VI a.C.

Amasis se tornou um grande amigo dos helenos e, além de outros servicos
prestados a alguns deles, ofereceu aos que vinham ao Egito a cidade de
NAucratis para habitarem; aos que vinham sem a intencéo de fixar residéncia,
ele deu terras onde poderiam erigir altares e fazer templos consagrados aos
seus proprios deuses. (HERODOTO, 1985, p. 178)

Vale salientar que um dos principais problemas enfrentados por historiadores

e arqueodlogos ao estabelecer uma analise sobre determinado tema ou pesquisa é

31 Arquedlogo norte-americano com especializagdo e estudos voltados para o impacto social do comércio
inter-regional entre as culturas antigas do mundo mediterraneo.
32 Arquedlogo norte-americano com trabalhos de escavacdo em Nichoria na regido da Messénia, Naucratis
no Egito e, Kavousi e Halasmenos em Creta.
33 Arquedlogo e egiptologo britanico responséavel pelo desenvolvimento de uma metodologia de
pesquisa que permite a reconstrucdo de uma sequéncia de acontecimentos historicos em culturas
antigas.
34 Arquedloga com pesquisas voltadas para as interagdes entre a sociedade grega e as culturas vizinhas
no primeiro milénio a.C.
35 Arquedlogo alem3o com especializacdo no estudo das sociedades do Mediterraneo e as interacdes
culturais entre elas.
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justamente a tentativa de conciliagdo e conexdo entre literatura e pesquisa material. O
historiador britanico Peter James®® reforga isso ao destacar que “a principal dificuldade
sempre foi conciliar as evidéncias literdrias da histéria antiga de N&ucratis
(principalmente Herddoto) com os resultados das escavagoes” (JAMES, 2003, p. 235).

Embora ndo haja ainda um consenso em torno da fundag&o de Naucratis entre
as evidéncias arqueoldgicas e 0s relatos apresentados por Herdédoto, boa parte dos
especialistas acredita na fundacdo da cidade de Naucratis no século VII a.C., e na
ocupacio desta por mercadores gregos durante o reinado de Amasis, no século VI a.C.,
estreitando a Naucratis o exercicio das atividades comerciais por parte dos mercadores
gregos no Egito, ndo como concessdo, mas, reorganizacdo do comércio destes, na
sociedade. Tal perspectiva acaba por ndo anular a veracidade em torno dos relatos de
Herddoto e traz validade as evidéncias arqueoldgicas (VILLING; SCHOULTZHAUER,
20086, p. 5).

A variedade consideravel de artefatos revelados pelas escavagdes
arqueoldgicas em Naucratis acabam por demonstrar a intensidade das transacOes
comerciais naquele entreposto. Boa parte das pecgas encontradas em Naucratis, a exemplo
das ceramicas provenientes de Chios®’, que tinha a sua produc&o no Leste grego, e alguns
achados dedicados a divindades, em sua maioria, provenientes de Mileto, sdo datadas do
século VI1 a.C. e, segundo o arquedlogo Dyfri Williams®® (2006) colaboram também para
com a discussdo em torno da fundagdo e comercio de Naucratis (WILLIAMS, 2006, p.
127).

A colaboracdo da arqueologia nas pesquisas em torno do entreposto de
Naucratis nos fazem perceber melhor como se dava as interconexdes no Mediterraneo
considerando a variedade de artefatos provenientes de poleis como Chios, Mileto, além
da presenca de materiais de origem atica, corintia, lacedemdnia e cipriota-fenicia, os

achados argueoldgicos levantam também vestigios de uma producéo local.

36 Historiador britdnico com especializacdo em Histdria Antiga e Arqueologia da regido do Mediterraneo
Oriental.
37 |lha grega situada no Norte do Mar Egeu, detentora de grande importancia para a economia
portuaria.
38 Arquedlogo britanico especialista em pesquisas sobre as antiguidades gregas e romanas.
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Tais evidencias arqueoldgicas reforcam o fato da existéncia do entreposto
desde o século VII a.C. e a forca que este tomou durante o reinado de Amasis, tomando
grande influéncia sobre as conexdes comerciais entre o Egito e o mundo helénico,
reforcando a existéncia das redes de comércio ndo s6 entre o Egito e a Grécia, mas

também, das relacbes comerciais e interculturais existentes no Mediterraneo.
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2. HISTORIOGRAFIA E ENSINO DE HISTORIA ANTIGA NO BRASIL

2.1 A construcdo da Historia como ciéncia e disciplina

A producéo historiogréfica entre os séculos XVI e XVIII tinha como base 0s
modelos antigos no que se refere as concepcdes da histéria, tendo como destaque trés
grandes correntes historiograficas consideradas pelos historiadores, desse periodo, como
essenciais na escrita da historia: a histéria humanista, a historia erudita e a historia
filosofica.

A histdéria humanista é tida como a corrente pioneira visto que, foi a primeira
a tomar forma desde a redescoberta da literatura antiga, tinha como inspiragdo as obras
de Cicero®®, editadas por completo a partir de 1465, este é tido como ao autor antigo mais
lido, estudado e editado até a Revolucdo Francesa. Inspirada por Cicero, abrangia dois
aspectos interligados: a historia como “mestra da vida” e a historia como género
retorico.

Antes do modelo humanista, a histdria era tida como uma espécie de reserva
de modelos de comportamentos. A historia antiga carregava consigo instrucdes e
exemplos de vida para seus leitores. O modelo humanista conciliou a isso, uma
perspectiva moral, cristd, em que so havia verdade no bem. Charles Rollin*®, destaca
algumas palavras de Cicero, destinada por ele aos “historiadores”: “Com razdo, a historia
foi chamada de testemunha dos tempos, de tocha da verdade, de escola da virtude, de
guardia dos acontecimentos e, se fosse permitido falar assim, de fiel mensageira da
Antiguidade”. (ROLIN, 1821-1825, L. 27, T. IX, p. 208)

A concepc¢do humanista da historia foi entdo tomada como base por Rollin
em seus escritos e reflexdes sobre a historia antiga, estendendo-se até o inicio do século
XIX. Como exemplo disso, pode-se destacar sua reflexdo em torno dos modelos de

comportamento e vida que podem ser absorvidos da historia da Grécia:

N&o é apenas pelas a¢des bélicas que a histdria da Grécia nos forneceré grandes
modelos. Nela encontraremos famosos legisladores, habilissimos politicos,

39 Marco Tulio Cicero foi um advogado, politico, escritor, orador e filésofo da gens Tulia da Republica
Romana eleito consul em 63 a.C. com Caio Antbnio Hibrida.
40 Historiador e educador francés, cuja popularidade em seu tempo, combinada com o esquecimento das
geracOes posteriores, faz dele um epiteto, aplicado a historiadores como Jean Charles Leonard de
Sismondi.
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magistrados nascidos para governar, homens que se distinguiram em todas as
artes e ciéncias, filésofos que levaram suas investigacdes tdo longe quanto se
podia naqueles tempos longinquos e que nos deixaram maximas de moral
capazes de fazer enrubescer os cristdos. (ROLLIN, 1815-1816, L. 5, p. 278)

Outra concepcao de historia, seguindo a tradicdo humanista inspirada por
Cicero, foi considerada um género retorico dada a sua narrativa e estilo. Buscava-se para
a histéria uma oratdria perfeita e simples, tendo como base um ideal cultural proveniente
da Antiguidade. Fazendo uso dessa forma de se pensar a escrita da historia desde a metade
do século XV, Tucidides foi considerado pelos tedricos como um mestre de eloquéncia,

como destaca Nicolas Perrot d’Ablancourt*::

Com efeito, se quisermos acreditar em Cicero, ele [Tucidides] superou todos
os outros em eloquéncia, Thucydides, omnes discendi [na verdade, dicendi]
artificio mea sententia facile vicit [...] E uma eloquéncia apropriada ao assunto
que ele aborda, no qual, somente, fala de grandes politicos e de grandes
capitdes, cujo carater retém perfeitamente. Ndo deve, portanto, causar
estranheza que Demostenes, para se familiarizar com ele, o tenha transcrito
oito vezes de seu préprio punho. Mas ndo é da eloquéncia que ele tira seu
principal ornamento. E da histéria, da qual deu um pressagio desde sua
infancia, chorando, publicamente, ao ouvir o relato das histérias de Herddoto.
Assim, é o modelo sobre o qual toda a Antiguidade formou-se e,
particularmente, Técito, que pode ser chamado de o Tucidides dos latinos,
como este de o Técito dos gregos [..] Ambos tiveram magnificéncia e
grandeza, com um discurso conciso e repleto de sentido, mesclado de alguma
obscuridade por terem negligenciado os termos e os modos de falar ordinarios,
com a finalidade de realcar seu estilo, que €, desse modo, viril e vigoroso, como
seus pensamentos sdo fortes e solidos. E isso que ressalta mais seu tema, que
é estéril e desagradavel, valorizado mais pelo espirito dos historiadores do que
por seu méritol...] Tacito propagou sua politica em sua histéria, mas Tucidides
a enclausurou em seus discursos, nos quais as sentencas sdo muito abundantes:
Ut verborum prope numerum, Sentiarum nimero consequator.
(D’ABLANCOURT, 1662, p. 8)

Gabriel Bonnot Abade de Mably*? (1782) usando a histdria retdrica em suas
reflexdes, optou por preservar um pouco do modelo de historiografia existente antes do
surgimento do modelo humanista ao estabelecer a analise da figura de Tucidides e
apresenta-lo como um historiador politico e criador de modelos de narrativos e

comportame ntais:

4 Linguista e tradutor francés, responsavel pela traducio de cldssicos gregos e latinos.
42 Historiador, jurista e pensador francés.
26



Jamais [...] haverd historia, a0 mesmo tempo, instrutiva e agradavel sem
discursos. Tente suprimi-los em Tucidides e ter-se-a apenas uma historia sem
alma. Essa obra, que todos os principes e os seus ministros deveriam ler todos
0s anos, ou, melhor, saber de cor, perderia seu interesse, porque ndo se
conheceria nem a genialidade, nem as paix@es, nem as aventuras dos gregos,
privados de sua antiga virtude. (MABLY, 1782, p. 45)

A histdria erudita também foi desenvolvida tendo como base a redescoberta
dos Antigos, colaborando para com a elaboracdo de obras ricas em um conhecimento
erudito da lingua e dos textos. Um dos grandes desafios enfrentados pelos historiadores
era a escassez de ferramentas de trabalho como, por exemplo, dicionarios e gramaticas a
fim de auxilia-los na tradugéo dos escritos antigos.

Boa parte dos trabalhos e discussdes historiograficas que tinham como
inspiragdo a histdria erudita, também chamado de humanismo erudito, teve sua produgao
entre o fim do século XVI e inicio do século XVII, tendo como destaque historiadores
como Joseph-Juste Scaliger*® (1540-1609), Isaac Casaubon** (1559-1614), Juste Lipse®®
(1547-1606) e Claude Saumaise*® (1588-1653).

De acordo com Rollin, boa parte dos trabalhos de erudicéo elaborados entre
o final do século XVII ¢ inicio do século XVIII, dissertavam sobre “os costumes, as leis,
as artes € a mil outros conhecimentos curiosos” (ROLLIN, 1863, IV, p. 192).

Alguns fatores impediram o desenvolvimento e propagacdo da historia
erudita na Europa. Boa parte dos seus adeptos encontravam-se em paises de tradicao
protestante como Alemanha, Paises Baixos e Inglaterra. A dificuldade dessa corrente
historiogréafica se desenvolver em paises como a Franca, por exemplo, se deu pela ameaca
aos protestantes por parte do poder real durante o século XVII através da revogacao do
Edito de Nantes*” em 1685 e, o fato desta ser vista por parte de alguns historiadores como

um resgate a memaria sem recorrer ao exercicio da razao e do espirito critico.

43 Historiador, fillogo, antiquério e erudito francés, conhecido principalmente por seus estudos na drea
da filologia classica e da cronologia histdrica.
4 Erudito protestante e humanista, ativo primeiro na Franca e mais tarde na Inglaterra. E considerado o
mais importante estudioso helenista da sua época.
4> Fildlogo e humanista, considerado um dos eruditos mais famosos do século XVI, do qual podemos
afirmar que com Giuseppe Giusto Scaligero e Isaac Casaubon formaram um triunvirato literario.
46 Humanista e filélogo cldssico francés.
47 O Edito de Nantes foi um preceito legal assinado na cidade de Nantes (Franca) que concedeu tolerancia
religiosa aos franceses protestantes, conhecidos como huguenotes, no dia 30 de abril de 1598.
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No que tange a corrente da histdria filosofica, esta era tida como uma espécie
de obstaculos aos eruditos por conta do espirito filosofico que defendia que a historia
deveria ser posta a fim de encontrar nos fatos, uma ordem “racional” ¢ um “progresso”
na sucessdo cronoldgica dos tempos, ao invés de somente acumular dados. Ao se debrucar
sobre a analise da corrente erudita, Chantal Grell*® explica que, de acordo com Jean le
Rond d’Alembert*, a erudigdo no Gltimo lugar dos saberes, acusando-a de fazer intervir
apenas a memoria (GRELL, 1993, pp. 27-29, 125-142).

Voltaire® destaca que, com relagdo a Antiguidade, deve-se considerar mais o
relato dos historiadores daquele periodo do que a analise sobre estes, elaboradas por
outros historiadores do tempo presente. Ao tecer narrativas referente a Antiguidade, o
mesmo tomou como base 0s escritos de Herddoto e Tucidides, considerados por ele como

fontes confiaveis a fim de exercer uma analise critica sobre suas producdes:

A medida em que Herodoto, em sua historia, aproxima-se de sua época, é mais
bem instruido e mais verdadeiro. E preciso reconhecer que sua histdria so
comeca, para nos, nos conflitos entre os persas e os gregos. Encontram-se,
antes desses grandes acontecimentos, apenas relatos vagos, entremeados de
contos pueris. (VOLTAIRE, 1765, p. 222)

Vale destacar que as concepg¢des de histdria aqui apresentadas raramente se
interligam. Rollin, ao elaborar o prefacio de sua obra tomando como base a anélise feita
sobre os historiadores da Antiguidade Classica, acaba por sintetizar a permanéncia da
historia humanista, os aportes metddicos e a repulsa a historia erudita e as ambicGes em

torno da histéria filosofica. Segundo o autor:

E de grande importancia, porém, conhecer como esses impérios estabeleceram-
se, por quais etapas e por quais meios eles chegaram a esse ponto de grandeza
que admiramos, o que fez sua so6lida gldria e sua verdadeira ventura e quais
foram as causas de sua decadéncia e de sua queda. Ndo é menos importante
estudar, com cuidado, os costumes dos povos, seu génio, suas leis, seus usos,
seus habitos e, sobretudo, observar bem a personalidade, os talentos, as
virtudes, os proprios vicios daqueles que os governaram e que, por suas boas
ou més qualidades, contribuiram para levar ou afundar Estados que os tiveram
por condutores e soberanos. Eis 0s grandes objetos que nos apresenta a historia

48 Historiadora francesa com pesquisas de filosofia, erudi¢do e estudos sobre a Antiguidade.
49 Filésofo, matematico e fisico francés que participou da edi¢io da Encyclopédie, a primeira enciclopédia
publicada na Europa.
%0 Historiador, fildsofo e escritor francés, um dos grandes representantes do Movimento Iluminista na
Franga.
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antiga, fazendo desfilar, aos nossos olhos, todos os reinos e todos os impérios
do universo e, a0 mesmo tempo, todos os grandes homens que neles se
distinguiram de alguma maneira e instruindo-nos, menos por li¢cbes do que por
exemplos, sobre tudo o que abrange a arte de reinar, a ciéncia da guerra, 0s
principios do governo, as regras da politica e as maximas da sociedade civil e
da conduta da vida para todas as idades e todas as condi¢des. (ROLLIN, 1821-
1825, p. 41)

As concepcdes histdricas aqui apresentadas reforcam a importancia e peso
que os documentos produzidos pelos historiadores antigos possuem. Além disso, deixa
clara a contribuicdo dos historiadores antigos para a constituicdo da historia enquanto
ciéncia, mesmo com a revolucgdo historiografica ocorrida entre o final do século XVIII e
no inicio do século X1X com relacdo a forma de se escrever e analisar as fontes historicas.

Os movimentos de unificagdo aliados a necessidade de afirmacdo das
nacionalidades perduraram por boa parte do século XIX na Europa. Por conta disso,
estados como Alemanha, Inglaterra, Franca e Italia debrucaram-se sobre estudos do
passado em busca das origens de seus povos, a fim de despertar nestes, um sentimento de
pertencimento que funcionaria como um dos fundamentos para a formagéo de uma nacao.
Além disso, essa busca servia também como uma forma de legitimidade por parte do povo
ao seu governante visto que, as bases de sustentacdo do poder ndo eram mais conferidas
ao plano divino.

Dessa forma, a Historia surge como ferramenta legitimadora das novas bases
de poder, através do estudo das origens e evolucao dos povos a fim de se elaborar um
discurso cientifico que levasse o povo a se identificar com aquela sociedade, estado ou
nacao. Isso fez com que houvesse uma espécie de profissionalizacdo do historiador e,
atrelado a isso, o ensino de Histdria ganhava espaco nas universidades. O historiador Jean
Glénisson®* (1991), explica que, o incentivo governamental através de pesquisas,
publicacbes e escavagdes arqueoldgicas, e a organizacdo do ensino superior colaboraram
para com a expansdo do ensino de Historia, “isto se da porque eles tém plena (ou, talvez,
apenas o sentimento obscuro), poderosa alavanca sobre o espirito pablico, proporcionada
pela Historia” (GLENISSON, 1991, p. 20). Logo, a Historia ¢ vista como uma
possibilidade de resgate da memoria coletiva que possibilita a organizacdo da identidade

nacional.

51 Historiador, arquivista e paledgrafo francés.
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Nesse periodo, frente ao grande desenvolvimento das ciéncias naturais, os
historiadores buscavam o reconhecimento cientifico da Historia. Glénisson destaca que,
desde o final da Idade Média, foram elaboradas por parte dos eruditos regras e técnicas
que “os historiadores, absortos em suas preocupagdes literarias, teoldogicas ou morais,
desprezaram quando nio ignoraram completamente” (GLENISSON, 1991, p. 207).

Leopold Von Ranke®? através da “Escola Cientifica Alema” colaborou para
com o avango do pensamento histérico alemédo e, suas ideias acabaram por influenciar
historiadores alemaes e franceses. Em seus escritos, Ranke abre mdo das especulacfes
filosoficas, subjetivas e moralizantes e toma posse da heuristica, erudi¢do e da critica
como seus métodos principais. Segundo o autor, “a ciéncia positiva pode atingir a
objetividade e conhecer a verdade da historia” (BOURDE; MARTIN, 1983, p. 114).

Alguns historiadores consideram a Escola Metodica, fixada na Franga entre
0s anos de 1880 e 1930, como bastante influente para os historiadores franceses dadas a
semelhanca dos métodos desenvolvido pelos historiadores na segunda metade do seculo
XIX e as ideias disseminadas pelos seguidores de Auguste Comte®3. Aqui vale destacar
que, os historiadores da segunda metade do seculo XI1X, como os seguidores de Comte
acabam por priorizar a determinacéo dos fatos e renunciam a qualquer forma de filosofia

da Historia.

A historia, tal como é concebida por volta de 1890, no pequeno dmbito dos
especialistas universitarios, repele, efetivamente, a filosofia que tantos

pensadores haviam pretendido extrair dela, bem como as ‘leis’, em que
frequentemente se havia tentado enquadra-la. (GLENISSON, 1991, p. 210)

A influéncia do Positivismo na historiografia do século XIX, esta diretamente
ligada a0 método adotado pela mesma aliada a busca da historia, enquanto ciéncia, ter
maior destaque frente as ciéncias da natureza. Por conta disso, 0 método erudito acabou
por ser transformado em método historico e, a exigéncia para com 0s historiadores em
seguir tal vertente faz com que esses sejam enxergados como meros técnicos, tendo como

principal funcdo, a verificacdo dos fatos. Isso faz com que boa parte dos criticos da

52 Historiador alem3o do século XIX, considerado como o pai da "Histdria cientifica".
53 Filésofo francés que formulou a doutrina do Positivismo, considerado o primeiro filésofo da ciéncia no
sentido moderno do termo e fundador da disciplina académica de Sociologia.
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atualidade vejam a historiografia do século X1X como Positivista. Glénisson destaca que,
ainda assim, a histdria erudita deveria ser classificada enquanto histéria empirica,

tomando como base Charles Seignobos®*:

A historia empirica pretende consagrar todos os seus esfor¢cos a pesquisa e a
determinacéo dos fatos histéricos. Estes deixaram seus tragos nos documentos
(que sdo na pratica, quase sempre, documentos escritos). A missdo primordial
do historiador, portanto, consistira em reunir e criticar os documentos. Uma
vez extraidos dai os fatos e garantida sua autenticidade, seré preciso determinar
as relacOes existentes entre eles e que formam a substancia da histéria geral. O
essencial destas operagdes ¢ de ordem psicoldgica: a histdria é “um problema
de psicologia” (GLENISSON, 1991, p. 211).

Mesmo com o grande desenvolvimento e alcance por parte das concepcdes
positivistas, Leopold Von Ranke seguia como forte inspiragdo para os historiadores
franceses como, por exemplo, Gabriel Monod®®, Ernest Lavisse®® e Charles Seignobos
que usam os métodos apresentados por Ranke em suas pesquisas, colaborando
posteriormente para com a origem da Escola Metodica Francesa. Vale salientar que, isso
so foi possivel por conta da implementacédo da Historia enquanto disciplina nas academias
francesas.

Com a criacao do periodico A Revista Historica, em 1876, pelo historiador
Gabriel Monod, alguns principios da Escola Metodica ganharam maior notoriedade. A
revista tinha como objetivo desvincular a historiografia francesa das pautas politicas e
religiosas e trabalhar na publicacdo de materiais que contribuissem para com um maior
engajamento teorico e critico acerca da histéria sobre a Europa, e especial, a Franca.

A Revista Historica contribuiu muito para com a criacdo de uma Historia
cientifica. Através da Escola Metddica, a Heuristica passou a ser considerada principal
tarefa por parte do historiador que, consistia em reunir, classificar e proteger os
documentos, e analisa-los usando a critica externa ou erudicdo a fim de verificar a

autenticidade desses documentos.

Apos as andlises passa-se para a sintese, a qual deve seguir as seguintes etapas:
comparar os documentos; reagrupar os atos isolados em quadros gerais: por
analogia ou deducdo ligar os fatos entre si e para encher as lacunas deixadas

54 Historiador francés especializado na Il Republica Francesa e membro da Liga dos direitos do homem.
55 Historiador francés, defensor da histdria cientifica e objetiva.
56 Historiador francés, indicado ao Prémio Nobel de Literatura cinco vezes.

31



pelos documentos: fazer escolha na massa de acontecimentos; tentar algumas
interpretacdes e generalizagdes. (BOURDE; MARTIN, 1983, p. 104)

O idealismo alemdo, tendo Friedrich Hegel®” (1770) como principal
propagador, apresenta importantes contribuicdes para a Histdria. Hegel deixa de lado as
ideias iluministas e usa a dialética em suas analises. Este destaca que a consciéncia

humana é a responsavel por determinar o real e o desenvolvimento do processo historico.

O Espirito, ator principal da histdria, ndo toma consciéncia de si mesmo
diretamente, mas por um movimento dialético, por uma operagdo de ritmo
ternario. O movimento dialético comporta trés momentos: a tese (o ser); a
antitese (o ndo ser); a sintese (o devir)” (Bourdé; Martin, 1983, p. 49).

Outra corrente filosofica também nascida na Alemanha no século XIX teve
Friedrich Engels®® e Karl Marx®® como precursores. Em meio a inGmeras ideias
“positivistas”, estes defendiam uma transformacgao social através de uma revolugao. As
ideias disseminadas por Marx e Engels influenciaram e seguem influenciando muitos
historiadores. Suas concepcdes filoséficas eram pautadas no materialismo historico e na
dialética, considerando as condicdes objetivas da sociedade.

Para Marx, a evolucdo da sociedade se d& por meio das leis objetivas que
podem ser reconhecidas através do estudo cientifico. As ideias de Marx aliada as criticas
a Positivismo fizeram com que os historiadores tivessem uma preocupacdo maior em
estudar os modos de producédo das sociedades e as implicacGes destas, colaborando para
com o surgimento da Nova Histdria que contribui para com a formacdo do pensamento
historico recente (GLENISSON, 1991, p. 225).

Henri Berr tinha como principal objetivo o combate as concepcdes da Escola
Metodica. Segundo ele, a Historia estad para alem do exercicio da erudicdo, devendo
considerar também o estudo das experiéncias humanas. Isso fez com que, em 1929,

surgisse, por Lucien Febvre®® e Marc Bloch®, a Revista Les Annales d” Histoire

57 Fildsofo germanico. Sua obra Fenomenologia do Espirito é tida como um marco na filosofia mundial e
na filosofia alema.
58 Tedrico revoluciondrio prussiano, coautor de diversas obras com Marx, como o Manifesto Comunista.
%9 Filésofo, sociélogo, historiador, economista, jornalista e revolucionario socialista.
50 Historiador modernista francés, cofundador da chamada "Escola dos Annales".
51 Historiador francés e um dos fundadores da “Escola dos Annales”.
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Economique et Sociale, em contraponto ao Positivismo. Dentre as principais ideias dos
Annales, pode-se destacar:

O desprezo ao acontecimento e insiste na longa duracdo; deriva a sua atengao
da vida politica para a atividade econémica, a organizagao social e a psicologia
coletiva; esforca-se por aproximar a histéria das outras ciéncias humanas.
(BOURDE; MARTIN, p. 119)

Jacques Le Goff®? destaca que a Nova Historia “se afirma como historia
global, total, e reivindica a renovacao de todo o campo da histéria” (LE GOFF, 1998, p.
27). Esta concepc¢do de Historia colaborou também para com a ampliacdo da nogdo de

documentos e, consequentemente, 0 aumento de fontes histéricas:

[...] escritos de todos os tipos, documentos figurados, produtos de escavacdes
arqueologicas, documentos orais, uma estatistica, uma curva de precos, uma
fotografia, um filme, ou, para um passado mais distante, um pélen féssil, uma
ferramenta, um ex-voto sdo, para a histéria nova, documentos de primeira
ordem. (LE GOFF, 1998, p. 28-29)

A heterogeneidade das abordagens historica apresentada pelos Annales, faz
com que alguns criticos ndo a considerem como uma Escola, porém, ndo deixam de
ressaltar sua relevancia. Peter Burke, por exemplo, classifica os Annales enquanto um
Movimento e ndo uma Escola, este destaca ainda trés fases desse chamado Movimento
dos Annales: “a primeira fase de 1920 a 1945; a segunda identificada no periodo pos-
Segunda Guerra Mundial; e uma terceira fase, que se inicia por volta de 1968 (BURKE,
1991, p. 112).

Lucien Febvre e Marc Bloch “pais fundadores dos Annales”, marcam a
primeira geracdo dos Annales. Buscavam em suas analises uma Historia totalizante,
contemplando diversos aspectos da ‘“realidade humana” como a economia, a vida
material, a Geografia, e estudo das mentalidades. De acordo com Eduardo José Reinato®?,
essa primeira fase apresenta “uma escritura antropocéntrica, na qual o homem passava a
ser 0 maior e o Unico objeto do trabalho do historiador” (REINATO, 2002, p. 113).

52 Historiador francés, pertencente a terceira geragdo da Escola dos Annales, especialista no estudo sobre
a ldade Média.
53 Historiador com pesquisas nas areas de Histéria das Cidades, Histéria Cultural, Histéria do Imaginario,
e Histéria da Cultura do Mundo do Trabalho e da Formacao de Trabalhadores.
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O periodo pos-Segunda Guerra Mundial serve como um marco para a
segunda geragé@o dos Annales. Podem ser destacados, em especial, o estudo dos aspectos
econdmicos, Histéria-cultura, e das mentalidades. Reinato também destaca “uma divisio
interna dos trabalhos nos Annales. Enquanto Braudel investia nas questdes da “civilizagao
material”, Febvre trabalhava com o desenvolvimento de uma Histoéria das mentalidades™
(REINATO, 2002, p. 115).

A terceira fase do Movimento dos Annales pode ser percebida por volta de
1968. Esta tem como destaque a preocupacdo dos historiadores em estudar as
superestruturas sociais. Nessa fase, a Histéria das Mentalidades ganha maior destaque e
novas abordagens sdo incorporadas. As criticas relacionadas a esta fase do Movimento
dos Annales estdo atreladas diretamente a perda da busca de uma construcdo historica

visando a totalidade.

Na década de 1990 a Revista dos Annales passa por um processo de critica
interna e de crise. O pressuposto de alianca da Revista com as Ciéncias Sociais
é discutido e reavaliado, A Histdria extrapolou a preocupagdo como 0 homem
como ser social apenas. Ela quer entendé-lo numa dimensdo maior. A crise de
dialogo entre a Historia e as Ciéncias Sociais radicaliza o processo de repensar
0 papel da Histéria no interior da Revista dos Annales. Além disso, como
processo de mundializacdo da producdo histérica, os Annales passaram a
representar apenas mais um grupo de discussdo sobre o oficio e os caminhos
da Histéria. Um caminho ainda ndo dispensavel, mas com uma forca de
orientacdo muito menor. (REINATO, 2002, p. 120)

Lynn Hunt®* aponta para uma quarta geracdo dos Annales, estes preocupados
para com o estudo das praticas culturais. A autora destaca a Antropologia e a Teoria da
Literatura como disciplinas influentes na abordagem cultural da Histéria e ressalta que o

uso a linguagem como metafora acaba por fascinar os historiadores da cultura.

Embora existam muitas diferengas néo s6 dentro dos modelos antropol6gicos
e literarios, mas também entre eles, uma tendéncia fundamental de amos parece
atualmente fascinar os historiadores da cultura: o uso a linguagem como
metéfora. Ac¢Bes simbdlicas como sublevagdes ou massacre de gatos séo
configurados como textos a serem lidos ou linguagem a serem decodificadas
[...] o uso da linguagem como metéfora ou modelo j& deu provas de ser
inegavelmente significativo e, diria eu, critico para a formulagdo de uma
abordagem cultural da histéria. Em resumo, a analogia linguistica estabelece a

64 Historiadora estadunidense, especialista em estudos sobre a Revolugdo Francesa, mas, também
reconhecida por seu trabalho com enfoque de género e em histéria cultural.
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representacdo como um problema que os historiadores ndo podem mais evitar.
(HUNT, 2001, p. 21-22)

Dessa forma, pode-se destacar a Nova Histéria como fruto da
interdisciplinaridade por parte dos historiadores, filosofos e gedgrafos, influenciados
pelas Ciéncias Sociais, e criticas ao pensamento disseminado pela Histérica metddica da
Historia produzida para o “enaltecimento do Estado-Na¢ao” (REINATO, 2002, p. 106).
Isso reforga a tentativa de revisdo dos modelos historiogréaficos por parte dos historiadores
em busca de novas abordagens teoricas e metodoldgicas da Historia.

2.2 O Ensino de Histéria Antiga no Brasil

A Historia Antiga, em especial na Europa, foi bastante utilizada como uma
forma de legitimacao de “legados” e busca das origens das instituicdes. A exemplo disso,
o historiador Glaydson José da Silva®® (2007) destaca a apropriacdo de elementos da
Antiguidade Classica feita por parte do nazismo e fascismo a fim de legitimar suas acdes
(SILVA, 2007, p. 45).

Sobre o estudo da disciplina de Historia no Brasil, sobretudo, os estudos
voltados para a Antiguidade, o0 mesmo explica que, o objetivo era bem-parecido, visto
que, era pautado na busca pela identidade ou valores nacionais. Podemos destacar como
exemplo, o periodo politico da Era Vargas, periodo em que a disciplina de Histéria teve
grande importancia no projeto governamental que consistia na construgdo da nacao e de
formacdo do cidadéo.

A producdo académica de Historia Antiga ganha grande destaque no Brasil
através da fundacéo da Universidade de S&o Paulo (USP), em 1934, era defendida a busca
por uma espécie de heranca ocidental a fim de influenciar outras grades curriculares pelo
Brasil onde surgiam cursos de Histdria ou afins (SILVA, 2011, p. 6-7).

No que se refere as ideias em torno do ensino de Historia Antiga no Brasil, a
maioria tem como base a analise sobre 0 uso desse passado e como este € aplicado nos
materiais didaticos, tornando assim escassa uma analise sobre as praticas pedagogicas em
torno da tematica. Pedro Paulo Funari®® (2004) aponta que, da mesma forma que a

Histéria Antiga foi utilizada como pauta a fim de legitimar diferenciacbes sociais,

55 Historiador e arquedlogo com especializagdo em pesquisas sobre histéria da Antiguidade.
56 Historiador e arquedlogo brasileiro, com grandes contribui¢des cientificas em ambas as areas.
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tiranias, exclusdo de direitos a cidadania, construcdo de elites, pode também ser usada a
fim de questionar e desconstruir tudo isso. O historiador salienta também que, boa parte
dos elementos que compdem nossa cultura tem origem ideoldgica na Antiguidade. Dessa
forma, segundo ele, ndo levar esse fator em consideragdo nos leva a ter somente uma
compreensdo parcial da realidade.

De acordo com o historiador Gilvan Ventura da Silva®” (2000), por um longo
periodo, a preocupacgdo que se tinha com relacdo a Histéria Antiga era buscar a historia
do Homem civilizado moderno, a fim de se reforcar ideias evolucionistas. Além de um
olhar preconceituoso, ao repassar essa ideia sobre a histéria da Antiguidade aos estudantes
do ensino fundamental ou médio, faz com que 0s mesmos a vejam como simplista. Dessa
forma, faz-se necessaria uma reflexdo sobre os reais motivos de se estudar sobre a
antiguidade a fim de se compreender melhor as condi¢cdes sociais das producdes deste
periodo.

No Brasil, em meio ao periodo ditatorial, a pesquisa e ensino de Historia
Antiga era correlacionada ao factual, bem como as demais areas da Histéria. N&o havia
uma analise critica sobre os processos historicos, logo, a Histdria ensinada era uma
Histéria como uma linha continua com acontecimentos com causa e efeito. A partir de
1980, a producdo historiografica cresce bastante e, carrega consigo varias abordagens
com ideias marxistas. Moses Finley, recorrendo a ideias weberianas em seus escritos,
colaborou para com uma nova forma de se analisar a Historia Antiga através de criticas
ao modelo marxista, destacando os conceitos de ordem e status provenientes da vertente
weberiana, frente ao conceito de classe social, elaborado por Marx, no que se refere a
interpretacdo do que seriam 0s grupos sociais na antiguidade classica. (FUNARI;
CARVALHO, 2007, p. 15)

De acordo com Pedro Paulo Funari e Margarida Maria de Carvalho® (2007),
a partir da década de 1990, ha uma grande producéo de trabalhos que colaboram para com
a difusdo dos conceitos de representacdo e identidade, género e sexualidade,
influenciados pela Nova Histéria. Pode-se destacar, também, a contribuicéo ao estudo da

Antiguidade, possibilitado pela interdisciplinaridade com outras areas do conhecimento

57 Historiador especialista em pesquisas sobre Historia Antiga e Medieval.
58 Historiadora com pesquisas voltadas para a Histdria do Império Romano e Antiguidade Tardia.
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como, por exemplo, a antropologia, arqueologia e a linguagem. (FUNARI; CARVALHO,
2007, p. 17)

Hoje, para o ensino de Histéria Antiga, se discute muito sobre o tipo de
Antiguidade a ser ensinada. O que se busca € a quebra da ideia errbnea que se tem sobre
a Antiguidade como povos de diversas localidades e periodos sendo postos como uma
coisa s6. Por conta disso, hd uma grande producdo historiografica recente que vé a
Antiguidade através de culturas diversas e plurais.

Funari (2010) explica que, boa parte da producédo historiogréafica brasileira
sobre a Antiguidade, traz abordagens comuns do Brasil como, por exemplo, desigualdade,
patriarcalismo, religiosidade, temas estes que, acabam por possibilitar uma maior
compreensdo do mundo antigo. Noberto Luiz Guarinello®® (2003) também destaca que o
historiador, ao tecer analises sobre a Antiguidade, colabora para com uma maior
compreensdo da Historia por parte da sociedade atual enquanto aproxima “dois mundos
diferentes, mantendo sempre a consciéncia dessa distincdo” (GUARINELLO, 2003, p.
29).

Guarinello (2003) explica ainda que a Historia Antiga, com base nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), ainda € classificada como o estudo das
sociedades antigas, organizadas em civilizages, consideradas fundamentais para a
formacdo da Civilizacdo Ocidental, com destaque para a europeia. Além disso, apresenta
como civilizagdes primarias as sociedades complexas as margens dos rios Nilo (Egito),

Tigre e Eufrates (Mesopotamia).

Dai, o percurso civilizacional da Humanidade passaria de maneira gradual para
os territérios da Peninsula Balcdnica e da Peninsula Itdlica, nos quais
emergiram as sociedades grega e romana, respectivamente. Compondo uma
certa unidade (a “Civilizagdo Classica”), Grécia e Roma, ao fim ¢ ao cabo,
dariam origem a sociedade europeia. Essa continuidade entre o passado e o
presente foi bastante acentuada pelos intelectuais do Renascimento, que
buscavam associar o mundo europeu dos séculos XV-XVI com o passado
greco-romano na intencdo de superar a ruptura produzida pela Histéria do
Meio ou Medieval. (GUARINELLO, 2003, p. 51)

Tendo sua primeira publicacdo no ano de 1998, os Parametros Curriculares

Nacionais surgem com a intencdo de oferecer uma ampliacdo e um debate mais

59 Historiador e arquedlogo com pesquisas desenvolvidas sobre o periodo Classico.
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aprofundado em torno da educacdo envolvendo as escolas, pais e alunos, governo e
sociedade em geral, visando uma transformacdo no sistema educacional brasileiro,
considerando a diversidade regional, cultural e politica, presente no pais, bem como,
possibilitar a construcdo de referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas
as regides brasileiras.

Segundo os PCNs, a disciplina de Historia propde para o ensino fundamental
amplas reflexdes a fim de desenvolver um melhor debate em torno da érea, possibilitando
aos educadores um debate em torno da contribuicdo do estudo da Histdria na formacao
dos estudantes. O documento é dividido em duas partes. Na primeira parte, apresenta
concepcdes curriculares elaboradas para o ensino de Historia no Brasil, bem como,
conceitos pertinentes ao saber historico escolar e, objetivos gerais de Historia para o
ensino fundamental. A segunda parte do documento apresenta algumas orientacOes
didaticas em torno da pratica de ensino e métodos, e recursos a reflexdo de professores e
alunos, sobre o conhecimento histérico e suas relagdes com a realidade social. (BRASIL,
1998)

Os Parametros Curriculares Nacionais apresentam alguns objetivos a serem
atingidos pelos alunos do ensino fundamental a fim de capacitar e levar estes a terem uma
maior compreensdo sobre sua importancia social, bem como, desenvolverem um

pensamento mais critico.

Compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia,
atitudes de solidariedade, cooperacéo e repudio as injusticas, respeitando o
outro e exigindo para si 0 mesmo respeito; Posicionar-se de maneira critica,
responsavel e construtiva nas diferentes situag@es sociais, utilizando o diélogo
como forma de mediar conflitos e de tomar decisbes coletivas; Conhecer
caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais e
culturais como meio para construir progressivamente a no¢do de identidade
nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao pais; Conhecer e valorizar
a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem como aspectos
socioculturais de outros povos e nagles, posicionando-se contra qualquer
discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de crencas, de
sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais; Perceber-se
integrante, dependente e agente transformador do ambiente, identificando seus
elementos e as interagdes entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria
do meio ambiente; Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o
sentimento de confianga em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética,
estética, de inter-relacdo pessoal e de insercdo social, para agir com
perseveranca na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania; Conhecer
o0 préprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando habitos saudaveis como
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um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo com responsabilidade
em relagdo & sua salde e a salde coletiva; Utilizar as diferentes linguagens
verbal, musical, matematica, grafica, plastica e corporal como meio para
produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das
producdes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes
intencBes e situacBes de comunicacdo; Saber utilizar diferentes fontes de
informacdo e recursos tecnoldgicos para adquirir € construir conhecimentos;
Questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los,
utilizando para isso o pensamento ldgico, a criatividade, a intuicdo, a
capacidade de andlise critica, selecionando procedimentos e verificando sua
adequacdo. (BRASIL, 1998, p. 7-8)

As questdes em torno do ensino de Historia para o 6° ano do Ensino
Fundamental sdo destacadas no terceiro dos PCNs voltados ao Ensino Fundamental. A
divisdo dos PCNs em ciclos se da a fim de facilitar o trabalho desenvolvido por parte das
instituicGes de ensino na aplicacdo dos contetdos, bem como, auxiliar em um melhor
planejamento e elaboracao dos Projetos Politicos Pedagdgicos.

Conforme os PCNs, acredita-se que os alunos ja& tenham adquirido,
considerando o convivio social e a experiéncia escolar destes, um conjunto de
informacOes e reflexdes de carater histérico a fim de que possam ter uma melhor
desenvoltura no processo de ensino e de aprendizagem que este ciclo proporciona.
Ressalta também que os professores devem considerar o grau de dominio de contetdo e
conhecimento dos alunos para melhor elaborar as discussbes dos temas a serem

estudados.

Nessa faixa de idade do estudante, sugere-se ao professor iniciar o estudo dos
temas na perspectiva da Histéria do cotidiano. Essa é uma escolha didatica para
os alunos distinguirem suas vivéncias pessoais dos habitos de outras épocas e
relativizarem, em parte, os padr@es de comportamento do seu préprio tempo.
E possivel destacar a maneira de as pessoas trabalharem, vestirem-se,
pensarem, conviverem, evidenciando relag@es sociais, econdmicas e politicas
mais amplas, que caracterizam o modo de vida das sociedades. Na dimenséo
particular da vida, na repeticdo de hébitos no dia-a-dia, existem experiéncias
acumuladas ao longo de processos histéricos. (BRASIL, 1998, p. 54)

Como obijetivos, neste terceiro ciclo, os PCNs buscam levar os alunos a:
desenvolverem um maior conhecimento em torno das realidades historicas singulares,
considerando os diferentes modos de convivéncia nelas existentes; caracterizar e
distinguir as relacdes sociais da cultura com a natureza em diferentes realidades

historicas, assim como, as rela¢des sociais de trabalho em suas diferentes realidades
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histdricas; apresentarem reflexdes em torno das vérias transformagdes tecnoldgicas e seus
impactos no modo de vida das populacdes e nas relagdes de trabalho; identificarem
acontecimentos no tempo distinguindo-os considerando, critérios de anterioridade,
posterioridade e simultaneidade; recorrer a fontes histéricas em suas pesquisas escolares;
oferecer aos alunos autonomia na realizacdo de trabalhos individuais e coletivos.
(BRASIL, 1998)

Dentre os objetivos destacados pelos PCNs, o fato de possibilitar aos alunos
a identificagdo dos acontecimentos historicos, considerando, critérios pré-determinados
de anterioridade, posterioridade e simultaneidade, poderia ser substituido pela analise de
critérios de causa e efeito. Como exemplo, ao se estabelecer uma analise em torno da
Guerra do Peloponeso’®, identificar os fatores econdmicos e sociais que antecederam este
fato, como estes mesmos fatores se desenrolaram durante a guerra e dominio por parte
dos espartanos apds sairem vitoriosos no combate, além das implicacdes na derrota por
parte dos espartanos para 0s macedodnicos posteriormente.

Os PCNs propdem como eixo tematico, discussdes em torno da “Historia das
relagdes sociais, da cultura e do trabalho”, destacando dois subtemas a fim de melhor
conduzir ¢ analisar essas discussoes: “As relagdes sociais e a natureza” e “As relagdes de

trabalho”.

O eixo tematico e os subtemas remetem para o estudo de questBes sociais
relacionadas a realidade dos alunos; acontecimentos histéricos e suas relag@es
e duragBes no tempo; discernimento de sujeitos histéricos como agentes de
transformagBes e/ou permanéncias sociais; abordagens historicas e suas
aproximacdes e diferengas; e conceitos historicos e seus contextos. Solicitam,
por sua vez, atividades e situag@es didaticas que favorecam a aprendizagem de
procedimentos de pesquisa, observacéo, identificacdo, confrontacdo, distingdo
e reflexdo; e de atitudes de comprometimento, envolvimento, respeito, ética,
colaboracéo e amadurecimento moral e intelectual. (BRASIL, 1998, p. 55)

Os subtemas destacados apresentam contetidos que podem ser discutidos pelo
professor com base na analise feita do dominio de conteudo por parte dos alunos,

considerando questdes contemporaneas pertinentes a realidade social, econémica, politica

70 A guerra do Peloponeso foi uma guerra civil entre Atenas e Esparta, de 431 a 404 a.C., registrada por
Tucidides na obra Histéria da Guerra do Peloponeso, e por Xenofonte, na obra Helénicas.
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e cultural, da localidade onde mora, da sua regido, do seu pais e do mundo. (BRASIL,
1998)

Este ciclo orienta o desenvolvimento de estudos de relagdes entre a realidade
historica brasileira, a Historia da América, da Europa, da Africa e de outras partes do
mundo. O mesmo é organizado dessa forma a fim de permitir o estudo dos momentos
historicos e suas singularidades, facilitando a identificacdo de semelhangas entre estes,
bem como, permanéncias e transformacdes entre diferentes épocas. Como 0s contelldos
a serem estudados sdo organizados, consoante aos PCNs, visam uma melhor
compreensdo, por parte dos alunos, das dimensdes histéricas e suas realidades sociais.
(BRASIL, 1998)

O pluralismo nas praticas de ensino apresentadas nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) possibilitam a incorporacéo de uma diversidade de elementos culturais,
politicos, econdmicos, regionais. Dessa forma, a politica educacional proposta nos PCNs
colabora para com uma estruturacao e elaboracéo de debates em torno de questdes como
identidade, raga, pluralidade cultural, como, por exemplo, tecer um olhar critico sobre a
visdo eurocéntrica em torno do estudo sobre a Antiguidade. Para isso, faz-se necessario o
envolvimento dos profissionais de Histéria de forma direta no que se refere a promover
entre os alunos uma reflexdo critica sobre o tema abordado.

Ana Teresa Marques Gongalves™ e Gilvan Ventura da Silva chamam a
atencdo para uma espécie de dependéncia por parte da Historia Antiga com relacéo a
historia europeia. Isso faz com que o ensino de Historia Antiga ainda seja repassado

através de uma concepcao de histdria eurocéntrica.

Quanto a isso, embora outras especialidades historicas, tais como a Historia do
Brasil e a da América, tenham se mostrado no decorrer dos Ultimos anos muito
mais hébeis para se desvencilhar de uma bitola excessivamente europeia, a
Historia Antiga continua presa a ela pelos simples fato de se tratar uma
realidade geogréfica e cultural que hoje denominamos Europa de maneira trans
histérica, como as principais correntes historiograficas do século XIX, com sua
irritante insisténcia em revelar as “origens” da nagdo, nos levaram um dia a
supor. A prépria nomenclatura empregada para o estudo das sociedades antigas
exprime uma 6tica eurocéntrica. A expressao “Oriente Proximo”, por exemplo,
designa o territorio oriental mais préximo do ponto de vista da Europa,
enquanto o “Extremo Oriente” designa o territério oriental mais distante.
(GONCALVES; SILVA, 2008, p. 26)

! Historiadora com especializacdo em Histdria Social e Histéria Econémica.
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Ocorreram algumas mudancas na forma de se ver a Histéria das sociedades
Antigas, gerando um impacto direto na forma de se ensinar sobre a Antiguidade. Houve
uma descaracterizagdo das sociedades do Egito e da Mesopotamia como sociedades cujos
modos de producgdo era marcado por certa influéncia asiatica. Outro fator a ser destacado
é sobre as sociedades da Grécia e da Roma ndo serem mais postas enquanto sociedades
escravistas. O estudo das sociedades do Oriente Proximo’ é marcado pela Histdria
Politica e Econdmica. Ao se estabelecer uma analise sobre a histéria da Mesopotamia,
por exemplo, pode-se perceber que esta é posta como uma cidade-Estado que se sobrepde
as demais de forma politica e econdmica. As abordagens sobre o Egito Antigo sdo
geralmente divididas em fases imperiais (Antigo, Médio e Novo Império) e periodos
marcados por disputas politicas entre dinastias interessadas no controle do territorio
egipcio.

A nocéo de Grécia ou de Civilizagdo Grega sao apresentadas como elementos
didaticos a fim de classificar as sociedades que ocupavam esse territorio na antiguidade.
Isso implica diretamente na construgdo de uma nocdo identitaria entre esses povos,
porém, Guarinello destaca que, “nunca correspondeu a uma sociedade uniforme, a uma
mesma cultura ou a um Estado unificado” (GUARINELLO, 2003, p. 53).

A historia da sociedade grega segue sempre 0 mesmo padréo de apresentacéo.
E feita uma abordagem referente as sociedades que se estabeleceram nas ilhas do Mar
Egeu (Ciclades), acompanhada por uma narrativa sobre a Peninsula Balcanica ou
Hélade. Apos isso, segue algumas abordagens sobre a Civilizacdo Micénica e da Idade
Homeérica, falando sobre o surgimento das cidades-Estado, em especial, Atenas e Esparta.
Por fim, a abordagem é concluida com a unido entre as cidades-Estado da Grécia apos a
Guerra do Peloponeso (431-404) e destaca o caminho percorrido por Alexandre (O

Grande) na sua tentativa de construcdo de um Império Universal.

72 Tal concepcdo, presente durante muito tempo nas paginas do livro didatico, pressupunha que os
Estados, no Oriente Préoximo, se formaram em torno de rios com a finalidade de organizar o trabalho de
exploracdo da agua utilizada na agricultura.
73 Territérios atualmente pertencentes 8 moderna Grécia eram denominados durante a Antiguidade
Classica, principalmente antes da conquista romana da regido.
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Dentro da Historia Antiga, hd uma certa escassez de materiais que tratem
sobre a histéria da sociedade espartana. Isso pode ser percebido no material didatico
destinado aos alunos e professores, podendo-se identificar apenas um ou dois capitulos
para falar um pouco da sociedade em questdo. Por conta disso, ha uma vasta producgéo
académica acerca da sociedade de Atenas que a de Esparta.

A vitdria espartana na guerra do Peloponeso impele os autores a relatar alguns
episédios mais conhecidos sobre a cidade lacedeménia. Portanto, na linha
cronolégica dos acontecimentos histéricos em Atenas, Esparta surge como um
elemento constitutivo do mundo ateniense, uma vez que suplantou belicamente
a cidade ateniense impondo seu regime politico e cooptando seus aliados.
Raros os pesquisadores que dedicam suas reflexdes apenas a historia espartana,
fato que pode ser constatado ainda na historiografia estrangeira. (SILVA, 2008,
p. 91)

Por mais que a Constituicdo Federal de 1988 apresentasse, em seu artigo 210,
a necessidade de se ter uma formagdo minima comum vélida para todo o territorio
nacional, somente no ano de 2015 foi apresentada a primeira versdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), publicada no ano de 2016. Esta versdo ndo considerou a
participacdo de pesquisadores ou entidades cientificas. Foi formada uma espécie de
comissdo de especialistas composta por 116 pessoas para a elaboracdo do documento.

Inimeros problemas quanto ao texto inicial da BNCC foram apontados. Na
area de Historia, as categorias de tempo e espagco pouco eram mencionadas e, o fato de
ndo haver nenhum representante especialista na area de Histdria Antiga e Medieval, fez
com que o conteudo sobre a Historia Antiga fosse quase que extinto do documento. As
interpretacdes apresentadas geraram grande polémica, uma vez que duas categorias
importantes ao trabalho do historiador, tempo e espaco, foram insuficientemente
abordadas. Por conta disso, varios docentes, associacdes, grupos de pesquisa, nicleos de
estudo e laboratorios recorreram a artigos, redes sociais e da midia, reforcando a
importancia e relevancia dos estudos sobre as sociedades antigas.

Pode-se destacar poucas mengdes com relacdo as sociedades antigas no
documento. De acordo com Priscilla Gontijo Leite™, a Antiguidade foi posta somente

como uma relagdo com o ensino de uma percepc¢do temporal. Esta aparece no 6.° Ano do

74 Historiadora com pesquisas em torno da Pré-Histéria e Histdria Antiga.
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Ensino Fundamental como “representacdes, sentidos e significados do tempo historico”
(BRASIL, 2015, p. 250-251). Podem ser destacadas trés mencOes: a primeira faz uma
breve referéncia aos povos “egipcios” correlacionados a forma de contar e registrar o
tempo; a segunda faz uma referéncia a “Idade Antiga” tendo como base o modelo
quadripartite francés’; por fim, a terceira trata da tentativa de “identificar e discutir
caracteristicas, pessoas, institui¢des, ideias e acontecimentos” sobre os varios periodos da
Historia, colocando como um desses periodos, a “Idade Antiga” (BRASIL, 2015, p. 250-
251).

Hé& apenas outras duas referéncias a Antiguidade em todo o documento. Uma
delas pode ser identificada ao tratar do ensino de Histéria no 3.° Ano do Ensino
Fundamental, ao tratar sobre as “comunidades e outros lugares de vivéncias”, pode-se
destacar o item “‘categorias, nogdes € conceitos”. Tal conteudo visa “compreender década,
século e milénio como medidas de tempo, considerando a utilizacdo de algarismos
romanos” (BRASIL, 2015, p. 247). A outra referéncia pode ser encontrada no documento
na abordagem sobre o ensino de Historia 3.° Ano do Ensino Médio, ao tratar de
abordagens referentes ao tema “Mundos Europeus e Asiaticos”. O contetido objetiva
“valorizar os patrimonios materiais € imateriais de povos europeus € asiaticos, tais cOmo
gregos, romanos, fenicios e mesopotamicos, reconhecendo os legados culturais e as
diversas formas de se relacionarem com a Estética, a Etica e a Politica” (BRASIL, 2015,
p. 265).

Outras mencdes a Antiguidade podem ser encontradas em disciplinas como
Fisica e Filosofia. No que tange a Filosofia, ha uma discusséo sobre a origem da Filosofia,
pautando ser da “Grécia Antiga que vem seu nome: amiga (filos) da sabedoria (sofia)”
(BRASIL, 2015, p. 294). O conteudo competente, a disciplina de Fisica, no 1.° Ano do
Ensino Médio, trata-se da “Contextualizagdo Historica, Social e Cultural”, tendo como
conteudo a serem abordados estudados “o movimento ndo inercial em Aristoteles”, os
conceitos de “lugar natural”, na fisica aristotélica” e também a “descrigdo das
constelagdes em diferentes culturas dos hemisférios Norte e Sul” (BRASIL, 2015, p. 209).

No 2.° Ano do Ensino Médio, ¢ sugerida a abordagem sobre o “magnetismo na

7> Modelo que divide a Histéria humana em quatro grandes periodos, a saber, a Idade Antiga, a Idade
Média, a Idade Moderna e a Idade Contemporanea.
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Antiguidade” (BRASIL, 2015, p. 214). Ja no 3.° Ano do Ensino Médio, para falar sobre
“Matéria e Radiacdo em Sistemas e Processos Naturais e Tecnologicos”, ha a sugestao
do estudo sobre o “atomo grego” e o “horror ao vacuo em Aristoteles” (BRASIL, 2015,
p. 218). Ainda no 3.° Ano do Ensino Médio, sugere-se a abordagem sobre “a existéncia
de modelos explicativos da origem e da constituicdo do universo, segundo diferentes
épocas e culturas”, considerando os estudos de “Aristételes, Ptolomeu e o mundo grego
da Antiguidade” e a “cosmologia dos egipcios, babilonios” (BRASIL, 2015, p. 220)

Considerando o texto da BNCC debatido, consta que a area de Histdria
deveria enfatizar a Histéria do Brasil. A fim de justificar essa necessidade, sdo
apresentados alguns argumentos como: a énfase em uma sé tematica ofereceria “um saber
significativo para criangas, jovens e adultos, pois conhecer a trajetoria historica brasileira
¢ conhecer a propria trajetéria”, ndo considerando a mesma ideia colocada as demais
temporalidades histdricas; utilizar o saber historico a fim de despertar a curiosidade
cientifica e a familiarizagdo dos alunos para com outras formas de raciocinio “a partir do
acesso a processos e a problemas relacionados a constituicdo e a conformacéo do Brasil,
como pais e como nag¢do”; a escolha pelo Brasil faculta o acesso as fontes, aos
documentos, aos monumentos € ao conhecimento; e, “a Historia do Brasil deve ser
compreendida a partir de perspectivas locais, regionais, nacional e global, para construcao
e manutencao de uma sociedade democratica” (BRASIL, 2015, p. 243).

A critica geral, em especial ao contetdo de Histéria apresentada na BNCC,
classifica o texto como uma tentativa de colocar a Historia do Brasil como centro. Vale
destacar também que, as areas da Historia de maior destaque no texto eram justamente as
areas de atuacdo dos especialistas convidados para a elaboracao do documento. Dos cinco
especialistas convidados, trés deles atuavam na area de Ensino de Histéria; dois
desenvolviam pesquisas sobre tematicas afro-brasileiras, sendo um destes, especialista
em metodologia da Historia. Isso explica o fato de o documento apresentar temas como
o estudo do “Grao-Pard e do Maranhdao” ou o “Reino Unido a Portugal e Algarves”
(BRASIL, 2015, p. 251).

O estudo de Historia Antiga acaba por colaborar para com uma maior
compreensdo de alteridade e multiplicidade das experiéncias humanas, por parte dos

estudantes, fazendo-os perceber que as construcdes identitarias partem de construcées
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sociais. Ao estabelecer uma analise critica sobre este fato, pode-se entender a organizacao
social como uma invengdo humana. De acordo com Priscila Gontijo Leite, o Ensino de
Historia Antiga “permite ao aluno o encontro com o outro, exercitando sua alteridade,
permitindo o desenvolvimento da consciéncia do seu passado e de suas ligagbes com o
presente” (LEITE, 2016, p. 17). José Petrticio de Farias Janior® reforca que, o estudo das
sociedades antigas colabora para o exercicio deste “olhar sobre o ‘outro’, seus modos de
agir e pensar, crengas e percepcoes de si” e isso “permite-nos aprimorar a reflexéo sobre
0 nosso lugar no presente” (FARIAS JUNIOR, 2016, p. 3-4).

Outro argumento que justifica os estudos sobre a Histéria Antiga, apresentado
pelo GT ANPUH/SC é que, possibilita acesso as experiéncias humanas globais, uma
perspectiva universal da formacdo humana. Isso facilitaria a compreenséo das historias
locais, regionais e nacionais, pois, seriam enxergadas através da perspectiva de uma
historia da humanidade. Através das perspectivas de “Historia Global” e “Historia
Transnacional”, o Ensino de Historia Antiga ndo se deteria as identidades nacionais,
evitando assim nacionalismos, logo, o contato com outras culturas e sociedade de tempos
diferentes colabora para com a construcdo de uma perspectiva descolonizadora e um
pensamento critico da histéria mundial.

O documento da BNCC (2018) ao tratar dos contetidos de Historia Antiga no
Ensino Fundamental, presentes no sexto ano, sugere uma selecao de eventos historicos
considerados importantes ao tratar sobre a historia do Ocidente. Sugere também que estes
obedecam a uma espécie de cronologia e sejam identificados no espaco geografico.
(BRASIL, 2018)

A cronologia, sistema de estudo do tempo e de suas divisbes visando
distinguir a ordem de ocorréncia dos fatos, é sugerida pela BNCC na tentativa de
possibilitar uma espécie de “visdo global da historia” correlacionando as sociedades

presentes na Europa, América, Africa e a Asia ao longo dos séculos.

A cronologia deve ser pensada como um instrumento compartilhado por
professores de Histdria com vistas a problematizacio da proposta, justificacéo

76 Historiador com pesquisas desenvolvidas nas areas de literatura brasileira, ensino de Histéria Antiga e
Medieval na Educac¢do Basica, saberes e praticas docentes na educacdo basica e no ensino superior,
Histéria das religibes monoteistas, cultura cldssica no Brasil, e Histdria Publica e representacdes
contemporaneas da Antiguidade.
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do sentido (contido no sequenciamento) e discussdo dos significados dos
eventos selecionados por diferentes culturas e sociedades. O ensino de Histéria
se justifica na relacdo do presente com o passado, valorizando o tempo vivido
pelo estudante e seu protagonismo, para que ele possa participar ativamente da
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. A sistematizagdo
dos eventos € consoante com as nogdes de tempo (medida e datacdo) e de
espaco (concebido como lugar produzido pelo ser humano em sua relacdo com
a natureza). Os eventos selecionados permitem a constituicdo de uma visao
global da historia, palco das relagdes entre o Brasil, a Europa, o restante da
América, a Africa e a Asia ao longo dos séculos. (BRASIL, 2018, p. 416)

Ao analisar o documento da BNCC, fica evidente uma visdo eurocéntrica
como base para uma possivel “visdo global da historia”. Isso porque os objetos de
conhecimento, presentes nas unidades tematicas, acaba por privilegiar debates em torno
da construcdo da sociedade do Ocidente, destacando eventos e acontecimentos historicos
que contribuem para com a ideia de hegemonia europeia. A exemplo disso, pode-se
destacar o uso do termo “Ocidente Classico”, ao tratar sobre “A invengdo do mundo
classico e o contraponto com outras sociedades”, referindo-se estritamente a aspectos da
cultura grega e romana.

Dessa forma, o documento coloca a construcdo da Antiguidade Classica como
contraposicdo a outras sociedades e concepg¢des de mundo, uma vez que somente ao tratar
sobre “A invengao do mundo classico e o contraponto com outras sociedades”, € possivel
identificar e destacar a presenca de estudos e debates em torno das demais sociedades

presentes na Antiguidade.

No 6.° ano, contempla-se uma reflexdo sobre a Histéria e suas formas de
registro. S&o recuperados aspectos da aprendizagem do Ensino Fundamental —
Anos Iniciais e discutidos procedimentos proprios da Histéria, o registro das
primeiras sociedades e a construcgao da Antiguidade Classica, com a necessaria
contraposi¢do com outras sociedades e concepgdes de mundo. No mesmo ano,
avanca-se ao periodo medieval na Europa e as formas de organizacéo social e
cultural em partes da Africa. (BRASIL, 2018, p. 417)

O documento também atribui as sociedades grega e romana o importante
processo de construgdo de identidade ao tratar sobre as “Logicas de organizacdo politica”,
destacando como objetos de conhecimento “As nogdes de cidadania e politica na Grécia
e em Roma” por debates como “Dominios e expansdo das culturas grega e romana;

significados do conceito de “império” e as logicas de conquista, conflito e negociagdo
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dessa forma de organizacdo politica” (BRASIL, 2018, p. 420). Para isso, o documento
traz como habilidades:

(EF06HI110) Explicar a formagéo da Grécia Antiga, com énfase na formagao
da polis e nas transformacOes politicas, sociais e culturais; (EFO6HI11)
Caracterizar o processo de formacdo da Roma Antiga e suas configuractes
sociais e politicas nos periodos monérquico e republicano; (EF06HI12)
Associar o conceito de cidadania a dindmicas de inclusdo e excluséo na Grécia
e Roma antigas. (BRASIL, 2018, p. 421)

Outro ponto destacado na mesma unidade tematica apresenta como objeto de
conhecimento “As diferentes formas de organizagdo politica na Africa: reinos, impérios,
cidades-estados e sociedades estrangeiras ou aldeias” cuja habilidade destacada ¢
(EFO6HI13) Conceituar “império” no mundo antigo, com vistas a analise das diferentes
formas de equilibrio e desequilibrio entre as partes envolvidas. (BRASIL, 2018)

A proposta apresentada pela BNCC acaba por reforcar a visdo tradicional em
torno da Historia Antiga ao reforcar processos de continuidade entre o tempo passado
estudado e 0 tempo presente em que o aluno esta inserido, considerando a “construgido”
do legado greco-romano e sua contribuicdo para com o desenvolvimento da sociedade do
Ocidente destacando o estudo das sociedades da Antiguidade com base em um valor de
alteridade em relacdo a contemporaneidade.

A estruturacdo das abordagens sobre o estudo das sociedades da Antiguidade
na BNCC reforca a construcéo tradicional e eurocéntrica ao colocar a sociedade grega
como um motor do desenvolvimento civilizacional, destacar a expansdo da sociedade
romana como propagacao da cultura do Ocidente, reforcada pela abordagem em torno da
Idade Média ao enfatizar o cristianismo e o papel da Igreja. (BRASIL, 2018)

No que se refere ao ensino de Historia no estado do Maranh&o, este baseia-se
no Documento Curricular do Territério Maranhense, fundamentado na BNCC, e sua
abordagem se da quando o documento trata sobre as disciplinas da area de Ciéncias
Humanas. Assim como a BNCC, o Documento Curricular do Territério Maranhense foi
elaborado e estruturado de modo a despertar, nos estudantes do Ensino Fundamental, a
curiosidade dos alunos sobre as complexidades do mundo social e a importancia da
relacdo entre os individuos e sociedades, com o intuito de promover aos alunos uma maior

compreensdo dos fendmenos historicos e geograficos como elementos resultantes de uma
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acdo coletiva exercida pelos grupos sociais, reforcando o fato dos individuos como
agentes historicos.

O curriculo das Ciéncias Humanas a ser trabalhado na Educagdo Basica tem
como objetivo contribuir para o desenvolvimento de sujeitos auténomos,
conscientes e capazes de conviver com e respeitar as diferencas. Os saberes
produzidos precisam estar em consondncia com as demandas da sociedade
diversa e plural da contemporaneidade, de forma que possam dialogar com o
passado, sincronizar-se com o0 presente e trabalhar na perspectiva de
construcdo de um futuro em que haja a valorizagdo do individuo como cidadao
dotado de direitos e da sociedade enquanto espaco de realizagdo das aspiracoes
coletivas. (BRASIL, 2019, p. 389)

Ao tratar sobre a disciplina de Histéria, 0 Documento Curricular do Territdrio
Maranhense destaca o surgimento da Historia enquanto disciplina escolar durante o
Oitocentos, em meio ao projeto de formagdo de uma elite governamental. O documento
ressalta também que até o século XX, seguia um mesmo padrao destacando determinados
eventos diplomaticos, politicos e militares, a fim de se criar marcos de referéncia que

colaborassem com o projeto de Brasil com identidade homogénea.

Nessa perspectiva positivista e tradicionalista, o principio educacional
constitutivo do ensino de Histdria baseava-se na memorizacdo de eventos
apresentados em uma cronologia linear. Os tdpicos estudados giravam em
torno da exaltagdo dos “vencedores”: homens brancos, ricos e educados que
eram Vvistos como 0s principais sujeitos da histéria, responsaveis pela
transformacao e/ou conservagdo da sociedade em oposicdo aos silenciados ou

“vencidos”, os quais compunham a grande maioria da populacdo. (BRASIL,
2019, p. 435)

O documento ressalta também a introducdo das tematicas de historia da
Africa, da cultura afro-brasileira e da historia indigena, consoante as Leis n.° 10.639/03"7
e n.° 11.645/0878, que destacam estudos a respeito do protagonismo exercido pelos povos
indigenas e africanos, até entdo excluidos da formacéo social brasileira em funcdo do

eurocentrismo vigente no pensamento social brasileiro.

77 Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que versa sobre o ensino da histéria e cultura afro-
brasileira e africana, ressalta a importancia da cultura negra na formacdo da sociedade brasileira.
78 Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de
2003, que estabelece as diretrizes e bases da educac¢do nacional, para incluir no curriculo oficial da rede
de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
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A rejeicdo ao eurocentrismo € especialmente importante no estudo do
Maranhdo, um estado constituido por um emaranhado de culturas
intercruzadas, pois somente assim a maioria dos estudantes poderd se
reconhecer na histdria estudada, sentindo-se estimulada a aprendé-la para
construir um passado que lhe seja Util para a compreensao da prépria posicao
na sociedade. (BRASIL, 2019, p. 436)

No que tange ao ensino de Histdria proposto pelo Documento Curricular do
Territério Maranhense aos anos finais do Ensino Fundamental defende o prosseguimento
ao processo de ensino-aprendizagem, iniciado com os alunos nas séries anteriores, mesmo

com algumas particularidades. Tomando como base a BNCC destaca que:

[...] do 6.° ao 9.° ano a disciplina devera valorizar as diferentes matrizes
culturais que compdem a sociedade brasileira, a saber, a Africa, a Europa e a
América, de modo que os adolescentes tomem consciéncia de que a memoria
e a historia sdo produzidas a partir de diferentes perspectivas e interpretacoes,
devendo os professores e professoras fazer uso de variadas linguagens para
analisar os fendmenos histéricos. (BRASIL, 2019, p. 439)

Em virtude da forte presenca da cultura afro-indigena no Estado do
Maranh&o, o documento se coloca na contramao da “historia oficial” que, reafirma uma
espécie de identidade escravocrata, patriarcal e elitista ligada aos vultos do século XIX,
propondo aos professores o desenvolvimento de debates sociais, politicos, culturais e
econémicos, elencando problematizacdes que possibilitem a estes identificar a
participacdo e importancia destes povos na construgdo da historia nacional, regional e

local.

Nosso propdsito aqui € apresentar uma Proposta Curricular do Territério
Maranhense como subsidio a pratica didatica dos educadores para o
fortalecimento do ensino e, consequentemente, da aprendizagem. E uma
responsabilidade que se define como contribuicdo, numa perspectiva de
abordagem néo linear, intercalada com algumas conexfes entre diferentes
vertentes e com questfes sociais, politicas, econémicas e culturais. (BRASIL,
2019, p. 439)

Ao analisar o Documento Curricular do Territério Maranhense pode-se
perceber que o estudo de Historia Antiga ensinada nas séries finais do Ensino
Fundamental segue de fato o “padrdo” proposto pela BNCC. Por mais que exista a
intencdo de se desvincular de uma historia eurocéntrica e enfatizar a construcdo da
histdria com base em uma histéria nacional, regional ou local, o ensino de Historia Antiga
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acaba por ser encarado como uma parte mais antiga da Historia Contemporéanea,
responséavel por apresentar a historia de suas origens e comegos tomando como base um
referencial europeu.

Em funcéo disso, deve-se ressaltar, como destaca Guarinello (2003), o ensino
de Historia Antiga como uma parte da Historia resultante do processo de integragdo social
de sociedades que ocupavam a regido do Mediterraneo e tinham uma relagdo econémica,
social e cultural que, acabou por permanecer nas relacfes existentes entre as sociedades
do mundo contemporaneo como um processo de continuidade e nao de “origem”.
(GUARINELLO, 2003).

O fato é que a Historia Antiga contribui bastante para se pensar sobre as
relagdes sociais, sejam elas econdmicas ou culturais, entre 0s povos de sociedades antigas
e, qual o impacto dessas relagdes nas sociedades contemporaneas. Ou seja, devemos olhar
para a Histéria Antiga e ndo encara-la como “o inicio de tudo”, mas sim, perceber, ao
longo desta, elementos e fatores que colaboraram para com o desenvolvimento das
relagBes entre as sociedades contemporaneas, considerando as particularidades de cada

um destes tempos.

2.3 O uso do Livro Didatico no Ensino de Historia Antiga

Como ja foi abordado, no final do século XIX, “a Historia aparece como
disciplina autbnoma nos curriculos escolares na Europa, associada aos movimentos de
laicizagdo da sociedade e de constituicao das nagdes modernas” (NADAI, 2002, p. 23).
Por muito tempo a Histdria permaneceu ligada a construcdo das nacdes e a formacao
educacional dos cidaddos destas nagdes. E inegavel a permanéncia, na Historia enquanto
disciplina, de varios elementos difundidos no século XIX, porém, ao longo do tempo se
conseguiu desenvolver praticas de ensino e concepg¢des historiograficas para além

daquelas implantadas.

Contudo, deve-se considerar que a disciplina sofreu ao longo do tempo
alteragBes significativas em seu perfil relacionadas as transformagdes do
préprio campo do conhecimento histdrico, & formacdo dos professores, as
politicas publicas concernentes & educacgao, em geral, e ao ensino de Historia,
em particular e a composicdo do curriculo escolar, entre outros fatores
(FONSECA, 2004, p. 70-71).

51



Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), cabe aos docentes da
disciplina de Histdria a preocupacdo em associar o ensino da disciplina a construcéo da
identidade nacional e exercicio da cidadania (BRASIL, 1998, p. 19). A Historiadora Elza

Nadai’® faz o seguinte destaque:

Por meio do ensino de Histéria procurou-se, inicialmente, garantir a criagao de
uma identidade comum, na qual os grupos étnicos formadores da nacionalidade
brasileira interagiam de maneira harmonica, ndo conflituosa, contribuindo com
igual intensidade e nas mesmas propor¢des para a existéncia da sociedade.
(NADAI, 2002, p. 24-25)

Elza Nadai explica que, o uso da historiografia na busca pela formacao
identitaria nacional, acabou por ignorar negros e indigenas nos relatos historiograficos.
As criticas atuais em torno dessa problematica colaboram para com a elaboragdo de

estudos que reforcam a diversidade cultural na construcao dessas identidades.

Em linhas gerais, 0 passado da Humanidade aparecia, nos livros didaticos,
como a institucionalizagdo de uma memoria oficial na qual as agdes humanas
se encontravam homogeneizadas e unificadas, sendo a sociedade composta por
culturas descritas como uniformes, sem arestas nem contradicdes. Este
CONSENso comegou a ser posto em causa ap6s a Segunda Guerra Mundial,
quando os conflitos sociais passaram a ocupar um lugar de destaque no texto
didatico. (NADAI, 2002, p. 250)

O historiador Marcelo de Souza Magalhdes®® aponta que as propostas
curriculares de ensino de Historia presentes nos PCNs retomam a preocupacdo com a
questdo da cidadania com base na perspectiva da heterogeneidade e ndo da
homogeneidade (MAGALHAES, 2003, p. 176-177).

A evolucgdo tecnoldgica nos ultimos anos proporciona um répido e facil
acesso a toda e qualquer informacéo que se busca. As informacdes sobre o mundo antigo,
para além da internet, podem ser buscadas e encontradas na literatura, no cinema e nas
artes, por exemplo. A historiadora Raquel dos Santos Funari® (2009) destaca que, a
problematica em torno da aplicacdo dessas informacdes no cotidiano faz com que se possa

atribuir novos significados a estas, dificultando sua problematizacdo. Vale destacar o

7 Historiadora com especializac3o e pesquisas na area de Histdria Social.
80 Historiador com especializac3o e pesquisas voltadas para o Ensino de Histdria.
81 Historiadora com especializac3o e pesquisas voltadas para o Ensino de Histdria.
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livro didatico como uma das principais ferramentas usadas pelo professor em sala de aula
na tentativa de transmitir do contetdo abordado pelo mesmo com exercicios,
questionérios, sugestdes de trabalhos, entre outras.

Sobre a producdo dos livros didaticos, a também historiadora Circe
Bittencourt®? expde que “o livro didatico é, antes de tudo, uma mercadoria, um produto
do mundo da edicdo que obedece ao aprimoramento das técnicas de fabricacdo e
comercializacdo postas a servigo da légica do mercado” (BITTENCOURT, 2002, p. 71).

Antdnio Augusto Gomes Batista®® (1999) aponta que o fato de as bibliotecas
publicas e privadas ndo apresentarem muitos livros didaticos para consulta se da pelas
constantes revisdes que este € submetido. Batista também destaca o livro didatico como
fonte principal de informac6es, em sala de aula, que professores e alunos tém acesso,

responsavel por auxiliar no aprendizado dos alunos e elaboragéo das aulas.

Diante de tal constatacdo, a partir da década de 1970 os manuais tenderam a
ser confeccionados de acordo com o sistema de estudo dirigido, ou seja, a
propor uma selecdo do contetido a ser ensinado, um modo de distribui-lo no
tempo escolar com base numa progressdo de unidades, um conjunto de
atividades que introduzem e desenvolvem 0s assuntos e que, por vezes,
permitem a avaliacdo do conhecimento assimilado pelos alunos (BATISTA,
1999, p. 550-552).

O fato de as bibliotecas publicas e privadas ndo apresentarem muitos livros
didaticos para consulta é pauta de discussdes entre bibliotecarios e professores. Dentre as
discussdes mais comuns, pode-se destacar sobre o destino a ser dado aos livros didaticos
e a quem cabe essa responsabilidade, se da biblioteca ou setor pedagogico, nas bibliotecas
publicas, privadas e escolares.

Segundo o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE),
considerando o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE) é de responsabilidade dos gestores e setores pedagdgicos o
encaminhamento dos livros didaticos para as bibliotecas, cabe entdo ao bibliotecario

orientar o encaminhamento dos materiais ao setor adequado.

82 Historiadora com especializagdo e pesquisas voltadas para o Ensino de Histdria, histéria das disciplinas
e curriculos escolares e histéria da educagdo indigena.
83 Beletrista com pesquisa voltadas para a construgdo das desigualdades escolares, especialmente para
suas relacdes com as desigualdades socioespaciais em grandes centros urbanos.
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Sobre o livro didatico, na maioria das vezes, ser a principal fonte de
informacdo de professores e alunos na sala de aula faz com que, geralmente, o professor
acabe por considerar, na escolha do material didatico, aquele que apresente uma linha
tedrica ou enfoque historico que este tenha mais afinco. Kazumi Munakata® (1999)

destaca que:

O circuito do uso/leitura do livro didatico envolve pelo menos dois leitores
permanentes: aluno e professor, que estabelecem entre si uma relacéo de poder,
pois mesmo que o principal destinatario seja o aluno, ndo cabe a este escolher
o livro a ser usado. No ambito da relagdo professor/aluno/livro didatico, o
primeiro exerce, sem dlvida, uma posicdo de autoridade, uma vez que, na
maioria das vezes, é o professor o responsavel exclusivo pela escolha da obra
a ser utilizada em sala de aula e essa obra, dirigida ao aluno é, quase sempre,
explorada sob orientacdo docente. (MUNAKATA, 1999, p. 578-579)

Em alguns casos, os docentes recorrem ao livro didatico a fim de preencher
algumas lacunas que ficaram em aberto no seu processo de formacéo, isso reforca uma
dependéncia por parte do docente ao material didatico, impedindo com que esse venha
desenvolver um olhar critico frente a determinado tema proposto para discussao com seus
alunos (VESENTINI, 1983, p. 74). Esse problema persiste frente ao despreparo por parte
do docente aos temas relacionados com a Antiguidade. Acaba por se tomar como verdade
as informagdes contidas no material didatico e ndo hd uma busca por pesquisas ou
material de apoio que venha auxilid-lo na transmissdo de conteudo para os alunos. Boa
parte do conteudo de Historia Antiga no livro didatico, traz ainda algumas concepgdes
consideradas ultrapassadas, seguindo assim, uma espécie de padrdo canénico mesmo com

a adesao de novas perspectivas tedricas ao longo do tempo.

Assuntos como a experiéncia milenar das civilizagbes do assim denominado
Oriente Proximo; a emergéncia e desenvolvimento do mundo grego e o
surgimento, expansdo e desagregacdo do Império Romano nédo podem faltar
nos capitulos ou se¢Bes reservadas para a Histéria Antiga (FUNARI, 2003, p.
102).

Tomando como base a reflexdo a abordagem tedrica trabalhada por Funari

(2004) em seu artigo, podemos observar que boa parte do material didatico produzido

84 Filosofo e Historiador, com pesquisas em torno do livro didatico, histéria da educagdo, ensino de
histdria, histdria das disciplinas escolares.
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sobre a Histéria Antiga é carregado de generalizacBes e conceitos ultrapassados,
reforcando o0 desconhecimento ou desinteresse em conhecer as atualizagdes
historiogréficas por parte dos autores. Outro fator agravante na produgdo dos materiais
didaticos se da pela de especialistas e formadores nas universidades, colaborando para
com o pouco contato destes com as discussdes, pesquisa documental ou historiografica
critica, contribuindo para com a produ¢do de um material didatico defasado. Logo, isso
acaba por limitar os professores de desenvolver discussfes criticas sobre a tematica
abordada em sala de aula, reforcando que as pesquisas sobre Historia Antiga
desenvolvidas nas universidades, acaba por ndo chegar aos estudantes da educagéo
basica, reproduzida assim, a visdo tdpica, cronoldgica e exdtica do mundo antigo.
(FUNARI, 2004)

A defasagem do material didatico alinhada a limitacdo das discussdes
mediadas pelo professor implica em um déficit na formacao dos alunos. Isso pode ser
contornado através do uso de uma metodologia que atribua aos alunos ferramentas a fim
de que estes compreendam de uma forma mais clara a relacdo entre presente e passado,
utilizando um olhar critico e tomando posicdo diante das tematicas abordadas. Os
historiadores Gilvan Ventura da Silva e Ana Teresa Marques Gongalves (2001) ao
trabalharem suas reflexdes acerca do ensino de Histdria Antiga através do livro didatico,
reforcam que “um trabalho inadequado com Antiguidade na escola pode produzir uma
deformacdo na educagio dos alunos” (SILVA; GONCALVES, 2001, p.124).

As excessivas generalizagcdes, bem como a busca pela origem no mundo
classico, aliadas a algumas comparacGes que podem ser trabalhadas de uma forma
simplista e inadequada, colaborando assim para com reflexdes anacrdnicas, sdo fatores
que impedem os alunos de exercerem um pensamento critico em torno dos temas com
relacdo a Historia Antiga. Nesse caso, a aplicagdo dos PCNs possibilita ao docente a
elaboracao de comparacdes e reflexdes que contribuem para com uma compreensao mais
critica em torno do tema abordado por parte dos alunos. Dentro do estudo de sobre a
Antiguidade, as comparacdes com o presente devem ser feitas a fim de levar os alunos a
compreenderem sua realidade e ndo o levar a tirar conclusbes precipitadas sobre
processos de continuidades que ndo sofreram mudancas ou reforcar preconceitos.

“Mesmo que tragos do passado possam ser identificados no cotidiano e comparados com
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sua presenga ou auséncia em outras épocas, para a antiguidade, esses mesmos tracos
devem ser compreendidos como resultado de transformagdes” (SILVA, S. C., 2010,
p.149).

Um dos problemas que podem ser apresentados e destacados sobre o
contetdo da Antiguidade no livro didatico sdo as poucas paginas que contam um pouco
da historia da civilizacdo espartana. Nessas, 0s historiadores ainda classificam as
instituicOes de Esparta como arcaicas e dao destaque ao militarismo exacerbado presente
na poélis. A construgdo que as fontes usadas passam a respeito da civilizacdo espartana é
que, os cidadaos lancam méo da vida privada pelo bem comum. No que tange a cultura
material da sociedade, achados arqueoldgicos, na maioria das vezes, ndo sao considerados
e acabam sendo ignorados pelos historiadores, refletindo diretamente nas representacoes
imagéticas contidas nos livros didaticos. Tais fatores nos leva a pensar em uma espécie
de “preferéncia” por parte dos elaboradores dos livros didaticos em destacar a historia

dos atenienses frente a histdria dos espartanos.

Em sua grande maioria, esses autores destacam os fatos ocorridos no
conhecido “Século de Péricles”, atribuindo a cidade ateniense valores
enaltecedores como a adocdo de regime democrdtico e o grande
desenvolvimento artistico e literario do quinto século antes de Cristo. Nesse
sentido, tanto as fontes materiais quanto as literarias disponiveis contribuem
sobremaneira para essas interpretacdes. No entanto, no meio académico, é
consenso de que a democracia ateniense também ¢é fruto de idealizacdo dos
historiadores europeus. (GUARINELLO, 1994/5, p. 271)

As poucas fontes produzidas a respeito da historia de Esparta, em sua maioria
produzidas por atenienses no periodo classico, aliado aos poucos achados arqueoldgicos
sdo apontados como problemas na escrita da histéria da sociedade espartana. Maria
Aparecida de Oliveira Silva (2008) destaca que “ha a propensdo dos historiadores da
Antiguidade em repisar os caminhos tracados pela historiografia tradicional, evitando
questionamentos, seja pela falta de uma visdo critica ou pela pressa em publicar suas
obras” (SILVA, 2008, p. 92).

Boa parte dos materiais arqueoldgicos encontrados sobre Esparta, sdo
relativos ao periodo arcaico da polis e de dominacdo romana, dificultando a escrita e

andlise historiogréafica da pdlis.
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Em suma, a disparidade entre a cultura material remanescente de Esparta e a
de Atenas aliada a sua falta de divulgacdo atendem pelo desinteresse dos
historiadores com relagdo aos achados espartanos no momento da escrita da
historia dessa cidade. (SILVA, 2008, p. 94)

As divergéncias existentes entre as fontes escritas e materiais sobre Esparta
levanta alguns questionamentos por parte dos historiadores sobre essa sociedade,
acirrando o embate historiogréfico entre primitivistas e modernistas. Nos cruzamentos
das fontes levanta varias davidas nos historiadores acerca da construcao historiografica
da sociedade espartana. Enquanto as fontes escritas apresentam uma polis guerreira, 0s
achados arqueoldgicos destacam seu desenvolvimento pautado no artesanato, producdo
ceramica, danca e musica. Cabe entdo ao historiador a adeséo a interdisciplinaridade para
se compreender a historia dos espartanos.

Considerando os critérios de abordagem dos contetdos definidos pelos PCNs,
nos livros didaticos, geralmente, s@o destinados um ou dois capitulos que discutem a
historia da Antiguidade grega. Nessas discussdes séo apresentadas questdes em torno da
“Formacéo da Grécia antiga”, seguido das abordagens em torno das poleis de “Atenas”
¢ “Esparta”, findando o conteudo com a “Conquista macedénica”.

Ao analisar a estruturacdo da abordagem desses contetdos no livro didatico,
pode-se perceber uma espécie de padréo ja pre-definida seguindo as diretrizes dos PCNs.
A colecdo Historiar da editora Saraiva, elaborada por Gilberto Cotrim® e Jaime
Rodrigues®® ¢ uma das que sdo adotadas no sistema de ensino publico da cidade de S&o
Luis, no Maranh&o. Ao tecer uma analise em torno da estruturacdo do conteudo sobre a
Antiguidade grega presente no livro didatico destinado ao 6.° Ano do Ensino
Fundamental, dois capitulos tecem discussdes em torno desse conteudo.

O capitulo 7 do livro didatico traz as discussfes em torno das origens da
sociedade grega. O capitulo destaca a “Formacgdo da Grécia Antiga” ressaltando a
possibilidade de divisdo dos territorios em trés partes como: Grécia continental,
peninsular e insular. Este topico traz como subitem os “Primeiros Povoadores”

enfatizando a formagcéo da Hélade®’ por parte dos aqueus, jonios, edlios e dorios, seguido

85 Historiador com especializacdo e pesquisas com énfase em Educagdo, Arte e Histdria da Cultura.
86 Historiador com especializacdo e pesquisas voltadas para a Histdria Social do Trabalho.
87 Nome pelo qual os territdrios atualmente pertencentes & moderna Grécia eram denominados durante
a Antiguidade Classica, principalmente antes da conquista romana da regido.
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da discussdo em torno da “Formacéo das Cidades” ressaltando a formagdo de cidades-
Estado como Messena, Mégara, Corinto e Tebas e destacando a lideranca exercida pelas
poleis de Atenas e Esparta. Ao tratar sobre a “Colonizacéo grega” é pontuada a formagao
de vérias col6nias motivadas pela escassez de terras para a agricultura na parte continental
da Grécia, bem como o aumento populacional e crescimento do comércio.

O outro topico apresentado no capitulo se refere a polis de “Atenas”. Como
de inicio, o primeiro subtopico que aparece se da em torno dos “Caminhos da
democracia” destacando pontos como as reformas de S6lon®® e Clistenes®, a democracia
direta através da participacdo presencial dos cidadaos para votar sobre decisGes em torno
da vida publica, a consolidacdo da democracia ressaltando a importancia de Efialtes® e
Péricles® nesse processo. Além disso, é feito um elo com a democracia representativa no
Brasil. Outro subtopico apresentado ¢ o da “Divisdo Social em Atenas” caracterizada e
dividida por Cidaddo (homem adulto (maior de 21 anos), filno de pai e mae atenienses),
Meteco (heleno que morava em Atenas, mas que nasceu em outra cidade) e Escravo
(composta de estrangeiros derrotados em guerras e vendidos aos moradores de Atenas).
O subtopico também destaca a exclusdo das mulheres por parte dos atenienses, bem como,
a educacdo em Atenas que era de cunho particular.

O proximo topico apresentado no capitulo ¢ sobre a polis de “Esparta”
ressaltando a militarizacao de sua sociedade. O primeiro subtopico trata sobre o “Governo
oligarquico” presente na cidade-Estado governada por dois reis de familias distintas, com
funcoes religiosas e militares. No subtopico seguinte trata-se sobre a “Divisdo Social em
Esparta” destacando o papel social desenvolvido pelos Esparciatas (cidaddos
descendentes dos fundadores da cidade”, Periecos (livres como os esparciatas, mas sem
direitos politicos) e Hilotas (obrigados pelos esparciatas a trabalhar em nome do Estado).

O subtopico também apresenta uma discusséo em torno da educacdo em Esparta e ressalta

88 Estadista, legislador e poeta grego antigo, considerado pelos gregos como um dos sete sabios da Grécia
antiga e, como poeta, comp0s elegias morais-filosoficas.
89 politico grego antigo, que levou adiante a obra de Sélon e, como este ultimo, é considerado um dos pais
da democracia.
90 politico grego que liderou com Péricles o movimento democratico em Atenas.
91 Estadista, orador e estratego (general) da Grécia Antiga e um dos principais lideres democraticos de
Atenas do século V a.C.
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pela primeira vez é falado sobre a figura da mulher na sociedade espartana, que recebia
educacdo semelhante & do homem a fim de gerar filhos fortes a sociedade.

Aqui fica evidente a discussdo levantada em torno do livro didatico que
apresenta mais paginas para tratar sobre a sociedade ateniense e destina uma pagina e
meia para falar sobre a sociedade espartana.

O outro tdpico apresentado nesse mesmo capitulo se dad em torno da
“Expanséo e conflitos” tendo como principal motivag¢do disputas pelos mercados, rotas
comerciais e matérias-primas da regido. E posto como subtopico as “Guerras Greco-
Pérsicas” através da unido entre varias cidades-Estado gregas, sobre a lideranca das
cidades de Atenas e Esparta, a fim de combater o avango persa. Outro subitem
apresentado € sobre a formagdo da “Liga de Delos e dominio ateniense” uma liga militar,
liderada por Atenas. O subtopico seguinte trata sobre a “Guerra do Peloponeso”
destacando a formac&o da Liga do Peloponeso® e a batalha travada entre as sociedades
de Atenas e Esparta.

Por fim, o Gltimo topico apresentado no capitulo em questédo trata sobre a
“Conquista macedonica e helenismo” que acabou possibilitando uma ampliagdo no
contato entre as culturas grega, egipcia, persa e de outros povos do Oriente, colaborando
para com a formacéo de uma cultura helenistica.

Outro capitulo que também apresenta conteudo em torno da Antiguidade
grega ¢ o capitulo 8 que trata sobre o “Grécia antiga: vivéncias culturais”. No primeiro
topico destacado dentro do capitulo é apresentado o conceito em torno da “Antiguidade
classica”, reforga a utilizagdo deste termo por parte dos historiadores europeus como
referéncia ao passado das sociedades, em especial, a sociedade grega e a romana.

O tdpico seguinte traz uma interessante abordagem sobre a “Cultura grega”,
ao tratar sobre “A Religido”, é destacada a relevancia desta na integracao entre as poleis,
bem como, suas caracteristicas politeista e antropomdrfica. Além disso, destaca o mito e
a mitologia como relatos tradicionais e culturais daqueles povos em torno de historias

narradas pelos mitos, carregadas de simbolismos e reflex6es sobre a vida humana.

92 Alianga de vérias cidades-Estado na peninsula do Peloponeso, na Grécia Antiga, durante os séculos VI e
V a.C,, sob a lideranca de Esparta.
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Outro topico presente no livro didatico € sobre a “Literatura” destacando
obras como a lliada e a Odisseia, obras cuja autoria é atribuida a Homero. Aponta a
Historia como a responsavel por escrever o passado e destaca figuras como Homero e
Tucidides e suas narrativas sobre acontecimentos do passado como consequéncia da
vontade dos deuses ou da natureza, ou, um produto das ideias, dos interesses e das acdes
humanas.

Sobre a “Medicina”, é destacado o papel exercido por Hipdcrates ao
classificar alguns sintomas de doencas, o que fez com que Ihe fosse atribuido o titulo de
“pai da Medicina”, bem como, reforca também que muitos dos tratamentos médicos
propostos pelos gregos foram aplicados até o século XIX no Ocidente. Outro subtdpico é
sobre a “Filosofia” como forma de pensamento, promovendo o uso da razéo a fim de
explicar as coisas de maneira racional. O livro traz as esculturas de Socrates, Platdo e
Aristoteles e destaca a importancia destes para o desenvolvimento e conhecimento da
filosofia grega.

Ao debater sobre a arte grega, destaca-se as “Esculturas” como uma das mais
importantes expressdes da cultura artistica grega e como se dava a representacao e uso
destas nos templos e prédios publicos. A importancia e uso do “Teatro” para debater e
expor questdes sociais, politicas e religiosas das poleis e sua divisdo entre tragédias e
comédias.

Outro topico ¢ destinado a falar sobre o “Alfabeto grego” que deriva do
sistema de escrita desenvolvido pelos fenicios. A criacdo do alfabeto grego possibilitou
uma ampla divulgacao da escrita, deixando de ser restrito somente aos especialistas como,
os escribas, por exemplo.

Sobre as “Olimpiadas”, tal evento cultural acabava por reunir gregos de
diferentes poleis de diferentes regides que, concentravam-se na cidade de Olimpia,
fazendo com que o evento ficasse conhecido como Jogos Olimpicos ou Olimpiadas. Os
jogos eram realizados a cada quatro anos, e consistiam em cerimdnias religiosas e
esportivas em honra a Zeus. Além de jogos esportivos, 0 evento apresentava competicoes
musicais e poéticas.

O ultimo topico traz uma discussdo em torno da “Diversidade e integracao”

este destaca que, politicamente, cada polis tinha sua independéncia politica, entretanto,
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podiam se unir em favor de um bem comum. No ambito religioso, cada uma das poleis
tinha o seu deus protetor, entretanto, esses deuses se encontravam em um mesmo conjunto
de divindades. Outro ponto destacado é que, mesmo com as variag@es regionais, 0s gregos
conseguiam se comunicar entre si atraves da escrita e da fala, uma vez que a lingua era
um elemento comum entre eles.

A abordagem em torno do contetdo presente no livro didatico analisado ndo
apresenta uma conexdo muito clara entre os topicos. A abordagem em torno das
sociedades antigas é feita de forma isolada, como em outros livros didaticos. E
apresentada uma diversidade politica, econbmica e religiosa entre os temas, entretanto,
ndo ha uma integracgdo clara entre esses pontos.

A narrativa destoa das novas abordagens sobre a historia da Antiguidade
grega, logo, cabe perfeitamente uma revisdo historiografica para elaboracdo e

estruturac@o dos conteudos a serem apresentados no livro didatico.
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3. PRODUTO: PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA

O processo de ensino e aprendizagem possui uma grande complexidade que
gira em torno das subjetividades presentes nas interacGes sociais que, independente da
area de atuacdo, acaba por ser um grande desafio a pesquisadores de todo 0 mundo. No
que se refere ao ensino de Histdria, o historiador Marc Ferro®® (1983) destaca que é na
infancia que o conhecimento histérico adquirido torna-se responsavel como fator
determinante na busca por novas descobertas e questionamentos proprios de cada fase de

nossa vida.

N&o nos enganemos: a imagem que fazemos de outros povos, e de nGs mesmos,
esta associada a Historia que nos ensinaram quando éramos criancgas. Ela nos
marca para o resto da vida. Sobre essa representacédo, que é para cada um de
nos uma descoberta do mundo e do passado das sociedades, enxertam-se
depois opinides, ideias fugazes ou duradoras, como um amor[...], mas
permanecem indeléveis as marcas das nossas primeiras curiosidades, das
primeiras emoc¢des. (FERRO, 1983, p. 11)

Ha uma espécie de consenso entre os professores e pesquisadores da area de
Histdria, sobre a necessidade de construcdo e elaboracdo de um processo pedagogico
critico que venha possibilitar uma melhor adequacdo metodoldgica no ensino de Historia,
com base na escolha de préaticas pedagdgicas e linhas teoricas, a fim de se obter uma
melhor abordagem de seus conteudos, considerando as especificidades de cada aluno e
nivel de ensino que estes estdo inseridos.

Sobre isso, a historiadora Hilary Cooper (2006), ao discutir sobre a questao
do ensino e aprendizagem de Histdria a criancas na faixa etaria de 3 a 8 anos, explica a
necessidade de contribuir para com a relacdo dos alunos com seu passado atraves de uma

“aprendizagem ativa”.

Se quisermos ajudar nossos alunos a se relacionarem ativamente com o
passado, precisamos encontrar formas de ensina-los, desde o comeco, que
iniciem o processo com eles e seus interesses, que envolvam uma
“aprendizagem ativa” e pensamento histérico genuino, mesmo que
embrionario, de maneira crescentemente complexa. (COOPER, 2006, p. 173-
174)

93 Historiador francés, considerado um dos pioneiros no uso da imagem, em especial, filmes, como fonte
histdrica.
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Muito se discute sobre se estabelecer um novo olhar em torno do ensino de
historia considerando toda a sua complexidade e amplitude de temas a fim de se obter
uma melhor compreensdo sobre os povos e sociedades, construidas analisando seus
sujeitos através de diferentes fontes e ordenacgdes temporais. Dessa forma, o levantamento
de questdes sobre o modelo de ensino de Histdria nos permite ampliar as reflexdes sobre
a construcdo de um processo de aprendizagem no qual os alunos venham ser protagonistas
ativos na contribuicdo e construcéo do conhecimento.

Os historiadores Marcos Antonio da Silva® e Selva Guimardes Fonseca
%5(2010) destacam o papel da Historia como disciplina formativa e como essa
caracteristica permite uma discussdo em torno da constru¢do de novas préaticas e
possibilidades metodoldgicas que possam contribuir para com um melhor processo de

ensino e aprendizagem de Historia em todos os niveis da educagao.

Pensar nos lugares, nos papéis, na importancia formativa da Histéria no
curriculo da Educacéo basica requer concebé-la como conhecimento e préatica
social, em permanente (re)construcdo, um campo de lutas, um processo de
inacabamento. Um curriculo de Histéria é, sempre, produto de escolhas,
visOes, interpretacBes, concepcdes de alguém ou de algum grupo que, em
determinados espacos e tempos, detém o poder de dizer e fazer. Os curriculos
de Histéria — sejam aqueles produtos das politicas publicas ou da industria
editorial, sejam os curriculos construidos pelos professores na experiéncia
cotidiana da sala de aula — expressam visdes e escolhas, revelam tensdes,
conflitos, acordos, consensos, aproximacdes e distanciamentos. (SILVA;
FONSECA, 2010, p. 17)

Os debates existentes em torno da aprendizagem historica contribuem para
com o levantamento de questbes que visam a apresentacdo de caminhos que possam
possibilitar um ensino de historia mais efetivo, considerando, 0 pensamento critico. De
acordo com Maria Auxiliadora Schmidt®® e Tania Maria Garcia®, essas pesquisas
defendem a construcéo de uma concepcao historica por parte dos alunos tendo como base

fontes de conhecimento que atravessem os muros da escola e alcancem o meio social

9 Historiador com especializac3o e pesquisas voltadas para Histdria da Cultura e Historiografia Brasileira.
% Historiadora com especializagdo e pesquisas voltadas para a area de educagdo, com énfase em
formacdo de professores, metodologia, didatica e praticas de ensino e aprendizagem em Histéria.
% Historiadora com énfase em pesquisas sobre educacdo histérica, didatica da histéria, ensino
aprendizagem, curriculos, manuais didaticos e formacdo de professores.
97 Filésofa e pedagoga com especializacdo e pesquisas voltadas para a Educacdo e Ensino-Aprendizagem,
com énfase em didatica e praticas escolares, materiais e manuais didaticos, formacdo de professores,
educacado historica.
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desse individuo, por estratégias que podem ser aplicadas pelos professores em sala de
aula. (SCHMIDT; GARCIA, 2005)

Os historiadores Geyso Dongley Germinari® e Marcos Roberto Barbosa®®, ao
levantarem a discussdo em torno da educacéo historica e consciéncia historica, apontam
para a necessidade do desenvolvimento de competéncias com base no conhecimento
historico a fim de possibilitar aos alunos uma melhor interpretacdo, selecdo, que possa
auxilid-los na construcdo de novas questdes e hipOteses conforme a progressdo do
conhecimento de cada um deles. (GERMINARI; BARBOSA, 2014)

Dessa forma, fica evidente que o processo de aprendizagem histérica deve ser
desenvolvido com base no pensamento critico com relacdo as fontes, colaborando para
com a construcdo de argumentos em torno do contetido apresentado em sala de aula ou
fora dela. Torna-se, entdo, imprescindivel por parte do professor, apresentar e
desenvolver com os alunos, atividades que contribuam para com uma melhor
desenvoltura em torno do tema e conhecimento historico a ser abordado. Isso implica
diretamente no estudo e selecdo dos materiais e conteudos a serem apresentados aos
alunos.

Dai a necessidade de se ter uma reflexdo em torno do processo de
aprendizagem histérica, em especial, para com os alunos inseridos no Ensino
Fundamental, uma vez que o professor acaba por se tornar responsavel pela construcéo e
formacdo desses cidaddos enquanto seres criticos. Logo, apresentar aos alunos formas
criativas de se aprender Histdria, contribui para com o desenvolvimento da forma como
este ird ter a percepgdo e construcdo do mundo em que este se encontra, com base em
compreensdo e novas leituras sobre o passado.

Como proposta de produto, considerando as discussdes em torno do ensino e
aprendizagem da disciplina de Histdria nas séries de Ensino Fundamental, em especial,
sobre o contetdo de Histdria da Antiguidade Grega, voltado para o 6.° Ano do Ensino

Fundamental, desenvolvo uma Sequéncia Didatica, que possa servir como modelo

%8 Historiador com especializagdo e pesquisas em torno com &nfases da Educagdo Histdrica e Didética da
Histdria.
9 Historiador com especializagdo e pesquisas que giram em torno de temas como, Histéria e Escravidio,
Histdria das Disciplinas Escolares, Ensino e Aprendizagem Histdrica.
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norteador para elaboracdo de novas Sequéncias Didéticas a partir desta, com abordagens
sobre o tema destacado.

Uma Sequéncia Didética consiste em um conjunto de materiais de ensino que
visa uma melhor aprendizagem de determinado contetido. E composta de recursos de
ensino para alunos e orienta¢des para o professor, entretanto, a Sequéncia Didéatica a ser
desenvolvida tem como publico alvo os professores da rede de ensino, para possibilitar a
este 0 acesso a uma ferramenta de uso em sala de aula que contribua para com um melhor
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem do contetdo a ser abordado.

Segundo Denise Lima de Aradjo'® (2013), a Sequéncia Didatica permite ao
professor uma melhor organizacdo dos conteldos e atividades de ensino através de
nacleos tematicos, possibilitando uma abordagem e dimenséo conceitual mais ampla dos
objetos de estudo. (ARAUJO, 2013)

Ainda segundo Denise Araujo (2013), o0 uso do termo “Sequéncia Didatica”
foi muito utilizado, no contexto da aprendizagem de lingua escrita, por Joaquim Dolz*!
(2004) e outros linguistas, visando estabelecer uma relacéo entre linguagem, interagéo e
sociedade. Dessa forma, o uso da Sequéncia Didatica foi posto como “um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual
oral ou escrito” (ARAUJO, 2014, p.324).

Longe de encarada apenas como uma sequéncia de atividades de aulas
relacionadas entre si, Antoni Zabala!®? (1998) defende a necessidade de se considerar
algumas tipologias de sequéncias didaticas na definicdo entre conteidos e metodologias.

Zabala (1998) defende, também, a colocacdo das sequéncias didaticas como
materiais curriculares que podem estar perfeitamente aliados ao planejamento didatico
escolar e organizacdo curricular. As concepcBes sobre as tipologias de sequéncias
didaticas apresentam algumas diferencas, se considerado, a especificidade dos contetdos
abordados e a metodologia aplicada. (ZABALA, 1998)

100 Beletrista com trabalhos de ensino, pesquisa e extensdo tém como foco o ensino de Portugués como
lingua materna, em especial no Ensino Médio, a transposicdo didatica, curriculo, os objetos de ensino e a
formacdo de professores de Portugués.
101 |inguista francés com pesquisas em torno do ensino de linguas em contexto multilingue, didatica de
géneros orais e escritos, analise das interacGes didaticas e objetos de ensino e formacdo de alunos em
uma perspectiva didatica.
102 pesquisador, referéncia trabalhos e abordagens sobre fundamentos do construtivismo escolar.

65



Com base nesse pensamento, podemos considerar que uma grande aliada do
docente ao elaborar uma sequéncia didatica ¢ a criatividade. O grande desafio do docente
estd em alinhar o conhecimento histérico sobre o contetdo que se pretende abordar sem
deixar de lado uma metodologia que o permita utilizar de téticas e atitudes em sala de
aula que permita uma interacdo entre docente, aluno e o contetdo.

As Sequéncias Didaticas apresentam uma grande varia¢do na sua estruturacao
como modelo de construcdo. A Sequéncia Didatica a ser apresentada é estruturada da
seguinte forma:

- Tema;

- Contetdos Abordados;

- Pablico alvo, perfil da turma;

Numero de aulas e duracéo das aulas;

Relevancia do estudo do tema;

Obijetivos de aprendizagem;

- Objetos de conhecimentos e habilidades (BNCC);
- Objetivos especificos com a aula;

- Sugestdo de organizacao;

- Recursos e/ou materiais necessarios;

- Metodologia/estratégia para abordagem do tema;

- Atividade para fixagédo de conteudo.
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CONSIDERACOES FINAIS
A narrativa historiografica eurocéntrica construida nos séculos XIX e XX

sobre a Histdria Antiga, contribuiu para com uma divisdo da histdria da humanidade por
“idades” sempre colocando o Ocidente como territoério mais avangado e o Oriente como
mais atrasado. Através do trabalho desenvolvido fica mais claro perceber como o uso da
Historia Global e Conectadas contribui grandemente para com as discussGes e
desenvolvimento de pesquisa em torno das interagdes das sociedades na Antiguidade. O
uso dessa vertente historiografica possibilitou uma melhor compreensdo da relacéo entre
0S gregos junto a outras comunidades que faziam parte do Mediterrdneo e também
contribuiram para com a formacdo cultural e social dos gregos através da incorpora¢do
de alguns elementos culturais dado o contato e interacéo entre as sociedades.

Com o uso da vertente da Histéria Global e Conectadas na produgéo
historiografica sobre a Historia Antiga, tendo como base no uso dos paradigmas
comparativos e/ou conectados, a aplicacdo de sua metodologia tora possivel uma
discussdo mais profunda e embasada em torno da desconstrucao de um olhar eurocéntrico
sobre a Historia Antiga, o que acaba enriquecendo o debate sobre a possibilidade de uma
Historia Global.

As andlises feitas das producdes historiograficas sobre a Antiguidade
podemos identificar a influéncia do contato entre as sociedades para o desenvolvimento
cultural umas das outras. O contato entre as sociedades do Mediterraneo Antigo, tanto do
Oriente quanto do Ocidente, acabou permitindo a incorporacao de elementos culturais por
parte dos gregos, bem como a incorporacdo de elementos culturais das sociedades gregas
por parte destas.

Tais andlises contribuem para com a quebra da construcdo de um paradigma
em torno das sociedades do Oriente e Ocidente, muitas vezes colocados por producdes
historiograficas como “dois mundos” completamente distintos, o que acabava por limitar
pensamentos e discussdes sobre as trocas culturais existentes as sociedades desse Mundo
Antigo.

A expansao das sociedades pelo Mundo Antigo, acabaram por colaborar para
com a formacdo de uma rede inter-regional agregando sociedades do Mediterraneo
Ocidental ao Levante, culminando em um verdadeiro caldeirdo cultural, dada a interacéo

entre esses povos. A politica de expansdo das sociedades do Mediterraneo pode ser
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considerada um grande fator que contribui para com a interagdo entre as sociedades.
Podemos destacar como exemplo, a integracdo de soldados gregos nos exercitos da
Assiria e do Egito, nas investidas de dominag&o e controle de outros povos.

A producéo historiogréfica entre os séculos XVI e XVIII tinha como base 0s
modelos antigos no que se refere as concepcdes da histdria, tendo como destaque trés
grandes correntes historiograficas consideradas pelos historiadores, desse periodo, como
essenciais na escrita da historia: a histéria humanista, a historia erudita e a historia
filosofica.

A Historia surge como ferramenta legitimadora das novas bases de poder em
funcéo de estudos historiograficos desenvolvidos na Europa no século XIX que tinham
como objetivo a afirmacgdo de nacionalidades com base em estudos sobre a origem de
seus povos. Tal fato culminou na de profissionalizacdo do historiador, abrindo espaco
para o ensino de Histdria nas universidades.

O ensino de Historia no Brasil, sobretudo, os estudos voltados para a
Antiguidade, também visavam a busca pela identidade ou valores nacionais. A disciplina
de Historia acabou tendo grande importancia dentro de projetos governamentais que
defendiam a construcédo da ideia de uma nacéo e formacéo do cidad&o.

Os Parametros Curriculares Nacionais surgem a fim de promover um debate
mais aprofundado em torno da educacdo envolvendo as escolas, pais e alunos, governo e
sociedade em geral, a fim de promover no sistema educacional brasileiro uma
transformacéo considerando a diversidade regional, cultural e politica, presente no pais.

Pode-se constatar algumas mudancas historiograficas no que se refere a
Histdria das sociedades Antigas que reflete no ensino de histéria da Antiguidade. Destaca-
se a descaracterizacdo das sociedades do Egito e da Mesopotamia como sociedades cujos
modos de producdo era marcado por certa influéncia asiatica, as sociedades da Grécia e
da Roma ndo serem mais postas enquanto sociedades escravistas, o estudo das sociedades
do Oriente Proximo marcado pela Historia Politica e Econdmica, a divisdo da
historiografia do Egito Antigo divididas em fases imperiais (Antigo, Médio e Novo
Império) e periodos marcados por disputas politicas entre dinastias interessadas no

controle do territorio egipcio.
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Sobre a BNCC, seu texto defende uma espécie de énfase maior em torno da
Historia do Brasil sob o argumento de oferecer “um saber significativo para criancgas,
jovens e adultos, pois conhecer a trajetéria histérica brasileira € conhecer a prépria
trajetoria”. A problematica em torno disso estd que o texto acaba desconsiderando e nao
considera a mesma ideia colocada as demais temporalidades histéricas. A critica em torno
do conteudo de Histéria apresentado na BNCC, para além de uma tentativa de
centralizacdo do conteddo de Histéria do Brasil, também se d& ao fato de ter como maior
destaque dentro dos contetdos de Histéria, justamente os contetdos das areas de atuacao
dos especialistas convidados para a elaboracdo do documento.

Vale destacar a contribuicdo da Historia Antiga nas discussdes em torno das
relagdes sociais, sejam elas econdmicas ou culturais, entre 0s povos de sociedades antigas
e, qual o impacto dessas relagdes nas sociedades contemporaneas. Logo, a Historia Antiga
nao deve ser vista ou colocada como “o inicio de tudo”, mas sim, como contribuidora
para se pensar elementos e fatores determinantes para o desenvolvimento das relac6es
entre as sociedades contemporaneas, considerando as particularidades de cada um destes
tempos.

Ainda hoje, muito se discute para o ensino de Historia Antiga, o tipo de
Antiguidade a ser ensinada. Uma das revisdes historiograficas propostas é a quebra da
ideia sobre os povos das sociedades da Antiguidade como povos de diversas localidades
e periodos sendo postos como uma coisa sé. Para isso, varios dos estudos historiograficos
desenvolvidos recentemente sobre a Antiguidade tem colocado esta como um lugar de
culturas diversas e plurais.

Né&o ha davidas de que o livro didatico, aléem de ser a principal ferramenta de
transmissdo de contetdos em sala de aula, é também uma mercadoria/produto do mundo
da edicdo que segue as orientacGes, com 0 seu aprimoramento atrelado as técnicas de
fabricacdo e comercializacdo postas a servico da légica do mercado.

As discussdes historiograficas que visam estabelecer um novo olhar em torno
do ensino de historia também destacam a necessidade de se estabelecer uma reviséo sobre
0 modelo de ensino de Historia a fim de ampliar as reflexfes sobre a construcdo de um
processo de aprendizagem, colocando os alunos como protagonistas ativos na

contribuicdo e construcdo do conhecimento.
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Dentro da proposta de se fazer uma revisdo sobre os conteldos de Histdria
presentes no Livro Didético, considerando o papel a ser desempenhado pelos alunos como
sujeitos ativos no processo de ensino e aprendizagem, foi desenvolvido uma Sequéncia
Didatica como modelo para se discutir 0s assuntos sobre a Antiguidade em sala de aula,

promovendo uma melhor interacdo entre os professores e os alunos.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA

Sequéncia Didéatica — Histdria
Caio Alexandre Diniz Silva
Mestrando em Historia — UEMA
Tema
O Mediterraneo como espaco de interacdo no periodo classico: relacdes
econdmicas e culturais.
Conteudos abordados
e Aulal - Interacdo social entre as sociedades do mediterraneo
e Aula 2 - O comércio no mediterraneo

e Aula 3 — Religiosidade nas sociedades do mediterraneo

Publico alvo
Ensino Fundamental Il — 6° Ano.
Duracdo: 3 aulas presenciais sendo cada uma delas com duracdo de um
periodo de, aproximadamente, 50 minutos.
Relevancia do estudo do tema
A sequéncia didatica apresentada tem como objetivo, trabalhar a tematica em
torno do mediterrdneo de uma forma que possa despertar no aluno o interesse em
pesquisar, teorizar e opinar sobre o tema abordado além de, estabelecer um paralelo do
tema para com a sua realidade atual tornando-o assim em um sujeito ativo dentro o
processo de aprendizagem historica indo para além de um simples processo de aquisicdo
de conhecimento.
Objetivos de aprendizagem
e Compreender as relagdes de comércio existente entre 0s gregos e
demais sociedades presentes no mediterraneo e a importancia do
contato econémico entre elas;
e Pensar sobre a influéncia da religiosidade nas relacGes entre as
sociedades do mediterraneo;
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e Conhecer as formas de interacGes sociais entre as sociedades do

mediterraneo.

Objetos de conhecimento e habilidades (BNCC)
e Objeto de conhecimento: O Mediterraneo como espaco de interacdo
entre as sociedades da Europa, da Africa e do Oriente Médio;
e Habilidade: Descrever as dindmicas de circulacdo de pessoas,

produtos e culturas no Mediterraneo e seu significado (EFO6HI15).

AULA 1

Interacdo social entre as sociedades do mediterraneo (Aula expositiva).
Duragéao: 45-50 minutos

Local: Sala de aula

Objetivos especificos com a aula:

e Discutir sobre como a localizagdo geografica do Mar Mediterraneo
contribuiu para com que este se tornasse uma espécie de “caldeirao
cultural”;

e Refletir sobre a importancia das trocas culturais na formacdo de
valores e modos de vida nas sociedades do Mediterraneo;

e Destacar algumas sociedades da regido do mediterraneo e suas

influencias na formacao cultural de outras sociedades.

Sugestao de Organizacao: alunos sentados formando um semicirculo.

Recursos e/ou materiais necessarios: Quadro, giz/pincel, Datashow, mapa
da regido do Mediterraneo antigo, mapa atual da regido do Mediterraneo.

Metodologia/estratégia para abordagem do tema:

Inicie a aula apresentando aos alunos 0 mapa da regido do Mediterraneo
antigo e outro mapa dessa mesma regido com a organizacao territorial e politica atual.
Permita que os alunos identifiquem e indiquem as diferencas entre os dois mapas
destacando as mudancas sociais expressas nos mapas.

Em seguida, expliqgue aos alunos a importancia geografica do Mar
Mediterraneo e como isso contribuiu para com a propagacdo de um maior

desenvolvimento cultural e social das sociedades que este banhava, destacando as trocas
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culturais existentes entre essas sociedades como, por exemplo, a apresentacdo da escrita
por parte dos fenicios aos gregos e como estes a aperfeicoaram culminando na criagéo do
seu proprio alfabeto.

Selecione algumas das sociedades presentes no mapa do Mediterraneo antigo
e destaque a influéncia destas na cultura de outras sociedades, como também, as possiveis
influéncias que essa pode ter tido por meio da interagéo cultural com outras sociedades.
Pode-se destacar, por exemplo, as sociedades grega, fenicia, egipcia e mostrar como a
formac&o de suas culturas tiveram forte influéncia dessa interagéo.

Atividade para fixacéo de contetdo

Peca aos alunos que reproduzam um mapa do Mediterraneo atual e indiquem
neste o territorio de algumas sociedades do Mediterraneo antigo.

Pode-se sugerir também que os alunos que realizem uma pesquisa sobre
algumas das principais trocas comerciais entre as sociedades do Mediterraneo destacando
0s produtos que essas sociedades mais exportavam e 0s produtos que mais importavam.

Obs.: Néao esqueca de sugerir aos alunos a leitura de algumas das fontes
utilizadas para a elaboracdo da aula indicadas nos recursos didaticos. Esta também é uma
forma que pode ser utilizada a fim de expandir o conhecimento e melhorar o processo de
aprendizagem dos alunos.

REFERENCIAS (AULA 01)
ABULAFIA, David. O Grande Mar: uma historia humana do Mediterraneo. Rio de
Janeiro: Objetiva, 2014.

. The Mediterranean in History. 1* Ed. Org. David Abulafia. Thames &
Hudson, 2021.
BOWMAN, Alan K.; WOOLF, Greg. Cultura escrita e poder no mundo antigo. In:
BOWMAN, Alan K.; WOOLF, Greg. Cultura escrita e poder no mundo antigo. Séo
Paulo: Editora Atica, 1998.
BRAUDEL, Fernand. Memorias do Mediterraneo: Pré-Histéria e Antiguidade. Rio de

Janeiro: Multinova, 2001.

AULA 2

O comércio no Mediterraneo (Aula expositiva).
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Duragéao: 45-50 minutos
Local: Sala de aula
Objetivos especificos com a aula:
e ldentificar as sociedades antigas presentes em torno do Mediterraneo
destacando suas extensdes e colonias;
e Analisar as mudancas territoriais na regido do Mediterraneo entre a
Antiguidade e a organizagdo politica atual;
e Destacar a importancia da expansdo maritima para 0 comércio nas

sociedades do Mediterraneo.

Sugestdo de Organizacdo: alunos sentados formando um semicirculo.

Recursos e/ou materiais necessarios: Quadro, giz/pincel, Datashow, caixa
de som, mapa da regido do Mediterraneo antigo, mapa atual da regido do Mediterraneo.

Metodologia/estratégia para abordagem do tema:

Comegando a aula com uma roda de conversa com os alunos, exponha um
mapa atual da regido que consiste nas sociedades banhadas pelo mar Mediterraneo e um
outro mapa que apresente a regido da Grécia antiga, destacando suas colonias e
sociedades proximas a estas.

Instigue os alunos a estabelecerem uma comparagdo entre os dois mapas e
identificarem eventuais mudancas territoriais de um para o outro. Apos analise por parte
dos alunos, expliqgue como se dava e qual a importancia dessa regido para a expansao
comercial dos gregos e demais sociedades.

Com o auxilio do mapa, expliqgue como se deu o0 processo de expansao
comercial por parte dos gregos, primeiro pelo Mar Egeu e, em seguida, em direcdo a
porcdo oriental do Mediterraneo. Destaque também a importancia desse processo para a
formacdo da Magna Grécia e, como a expansdo maritima péde contribuir para com o
enriquecimento das cidades-Estado.

Visando um melhor esclarecimento do assunto abordado junto aos alunos,
pode-se fazer a exibigdo do video “Mediterraneo e o comércio” presente na plataforma
digital do YouTube, 0 video apresenta um breve resumo da importancia das rotas
comerciais para as sociedades banhadas pelo Mediterraneo.

Atividade para fixacdo de contetdo
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Peca aos alunos que realizem uma pesquisa sobre os modelos de embarcagdes
utilizados pelos gregos e que estes reproduzam um desenho de um dos modelos.

Proponha também a turma uma pesquisa sobre a relacdo entre a mitologia
grega com o mar e, que estes destaquem as divindades dos mares e como qual a influéncia
destas para a sociedade grega.

Obs.: Néao esqueca de sugerir aos alunos a leitura de algumas das fontes
utilizadas para a elaboracdo da aula indicadas nos recursos didaticos. Esta também é uma
forma que pode ser utilizada a fim de expandir o conhecimento e melhorar o processo de
aprendizagem dos alunos.

REFERENCIAS (AULA 02)
ABULAFIA, David. The Mediterranean in History. 1* Ed. Org. David Abulafia.
Thames & Hudson, 2021.
FINLEY, Moses. A Economia Antiga. Porto: Afrontamento, 1980.

. Economia e Sociedade na Grécia Antiga. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1989.
JAPI, Ricardo. Mediterraneo e o comércio. YouTube, 29 de setembro de 2020.
Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=rBJphgwxzsY &ab_channel=RicardoJapi. = Acesso
em: 13/08/2022.
PLATAO. A Republica. Trad.: Edson Bini. Sdo Paulo: Edipro, 2012.

AULA 3
Religiosidade nas sociedades do mediterraneo (Aula expositiva).
Duracéo: 45-50 minutos
Local: Sala de aula
Objetivos especificos com a aula:
e Avaliar as principais caracteristicas das religiGes presentes nas
sociedades dos gregos e egipcios;
e Analisar as semelhancas e diferencas entre as religides das sociedades

destacadas;
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o llustrar através de desenhos representativos, divindades presentes na
sociedade grega e egipcia que desempenhavam um papel em comum

na sociedade.

Sugestdo de Organizacdo: alunos sentados formando um semicirculo.

Recursos e/ou materiais necessarios: Quadro, giz/pincel, Datashow, caixa
de som.

Metodologia/estratégia para abordagem do tema:

Pode-se dar inicio a aula retomando um pouco do contetido abordado na aula
anterior a fim de identificar o entendimento dos alunos em torno do tema abordado. Apés
IS0, exponha aos alunos uma ilustrag@o destacando as principais divindades da sociedade
grega e egipcia, dando énfase na caracteristica do politeismo, comum entre as duas
sociedades.

Apresente aos alunos as caracteristicas comuns entre as divindades gregas e
egipcias e suas diferencas como, 0 uso por parte dos gregos da figura dos deuses para
ensinamento moral a sociedade, bem como, justificar atos de guerra e de paz, e a
semelhanca dos deuses egipcios com 0s homens destacando que as divindades poderiam
nascer, envelhecer e morrer diferente dos deuses gregos que eram considerados imortais.
Destaque para os alunos o papel desenvolvido pelas divindades na sociedade e a
influéncia destes em situac@es do cotidiano como, por exemplo, na colheita, no amor, na
morte.

Para resumir o contetdo apresentado, apresente aos alunos dois videos curtos
que resumem um pouco sobre o papel desempenhado pelos deuses em ambas as
sociedades e a influéncia destes na vida e cotidiano dos homens. Pode ser exibido o video
“Religido na Grécia Antiga — Ensino Fundamental” que apresenta um pouco sobre a
figura dos deuses gregos e o papel que estes desempenhavam na sociedade e, o video
“Resumo — Religido no Egito Antigo” que destaca um pouco de como se dava a relagdo
dos homens na sociedade egipcia com as divindades.

Atividade para fixacdo de contetdo

Peca aos alunos que realizem uma pesquisa sobre as divindades gregas e

egipcias e destaqguem elementos em comum entre elas. Apos isso, peca a eles que ilustrem
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uma divindade grega e uma divindade egipcia através de desenho e apontem as
caracteristicas comum entre elas para a sociedade grega e egipcia.

Obs.: Néao esqueca de sugerir aos alunos a leitura de algumas das fontes
utilizadas para a elaboracéo da aula indicadas nos recursos didaticos. Esta também é uma
forma que pode ser utilizada a fim de expandir o conhecimento e melhorar o processo de
aprendizagem dos alunos.

REFERENCIAS (AULA 03)

ARAUJO, Luis Manuel de. Mitos e Lendas do Antigo Egipto. Lisboa: Livros e Livros,
2005.

BAINES, John. Sociedade, moralidade e préticas religiosas. In: SHAFER, Byron E.
(Org.). As religides no Egito Antigo: deuses, mitos e rituais domésticos. Trad. Luis S.
Krausz. Sdo Paulo: Nova Alexandria, 2002.

CANDIDO, Maria Regina. A feiticaria na Atenas Classica. Rio de Janeiro: Faperj,
2004.

EDUCACAO, Brio. Religifio na Grécia Antiga — Ensino Fundamental. YouTube, 28
de outubro de 2020. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=izn_LsWy0Y4&ab channel=BRIOEDUCA%C3%

87%C3%830. Acesso em 13/08/2022.

FE, Foca, Foco e. Resumo — Religido no Egito Antigo. YouTube, 10 de fevereiro de
2021. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=ZFxRsUUiVEk&ab_channel=Foca%2CFocoeF%C
3%A9. Acesso em 13/08/2022.

VERNANT, Jean-Pierre. Mito e religido na Grécia Antiga. Trad. Joana Angélica D'
Avila Melo. Séo Paulo: WMF Martins Fontes, 2006.

SUGESTAO DE ATIVIDADE AVALIATIVA

1. Por que o Mar Mediterraneo tem grande destaque na historia das sociedades que

se desenvolveram na regido?
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2. Destaque cinco dos principais produtos comercializados pelos povos do
Mediterraneo.

3. Qual a principal influéncia dos Fenicios sobre a cultura grega?

4. Como o processo de expansdo comercial contribuiu para com a formacgdo da

Magna Grécia?

5. Qual divindade era considerada como deus do submundo para 0s gregos e o
responsavel por impedir que 0os mortos saissem de 1a?

a) Hades b) Poseidon c) Hermes  d) Dioniso  e) Hefesto

6. Qual a religido praticada pelos antigos gregos e egipcios?
a) Crista b) Judaica  c) Politeista d) Islamica  e) Budista

7. Os egipcios eram politeistas, ou seja, acreditavam em varios deuses. Para 0s
egipcios, qual divindade era considerada como o criador do Universo e de tudo que nele
ha?

a) Osiris b) Horus c) Amon-Ra d) Seth e) Zeus
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