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RESUMO

A partir das relagdes entre a produgdo do conhecimento historico e o conhecimento historico
escolar, esse texto objetiva refletir sobre a relacao entre linguagens e documentos na producao
dos saberes histdricos € como objeto no ensino de Historia.
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ABSTRACT

From the relationship between the production of historical knowledge and school historical
knowledge, this paper aims to reflect on the relationship between languages and documents in
the production of historical knowledge and as an object in the teaching of history.

Keywords: Languages; Documents; History teaching.

O presente texto visa a discutir possibilidades de usos e desafios de diferentes
linguagens no ensino de Historia. Com efeito, no que segue, obedecerei a seguinte estratégia
de exposicdo: conjuntura sociopolitica e historiografica, em que o uso de diferentes
linguagens ganhou amplitude no ensino de Histdria; a relagdo entre linguagens e documentos
na producao dos saberes histéricos; o potencial critico-analitico e as orientagdes tedrico-
metodoldgicas que fundamentam o trabalho do professor na producdo de saberes histdricos
com os usos da linguagens/documentos no ensino; e, por fim, o lugar das linguagens, como

objeto nas producdes académicas contemporaneas sobre o ensino de Histoéria no Brasil.

O ensino de Historia como componente de pesquisa no Brasil tem se intensificado
bastante, sobretudo, a partir da década de 1990. Fruto do acréscimo de implantag¢do de linhas
de pesquisa em cursos de Graduagio e de Pos-Graduagdo em Universidades do pais, em grande
medida, as produgdes, além de dissertacdes e teses, livros e periddicos, disseminam-se em
diferentes meios, promovendo reflexdes e debates. Nesse sentido, os eventos proprios da area
como o Encontro Nacional dos Pesquisadores do Ensino de Historia (ENPEH) e o Encontro

Nacional de Perspectivas do Ensino de Historia (PEH), além de grupos de trabalhos em



simpdsios, encontros, jornadas em ambitos locais, nacional e internacional, cumprem

importante papel.

As tematicas que cercam o ensino de Historia também tém se diversificado. Além dos
estudos de caso com énfase na pratica de ensino, de experiéncias de alunos e professores em
sala de aula - foco primordial das pesquisas realizadas anteriormente -, de livros didaticos, da
formacao de professores, das propostas curriculares, da Educacao Patrimonial, do Estagio
Supervisionado, da didatica da Historia, da obrigatoriedade da questdo afro-brasileira e
indigena e das diferentes linguagens e documentos no ensino de Historia, elencam o rol de
interesses ¢ constituem elemento essencial para a investigagdo cientifica no ambito das

producdes em Historia e em Educacao.

Até esse periodo, a realidade era bem diferente. Segundo Costa e Oliveira (2007, p.
147), “historicamente, as universidades no Brasil pouco se voltaram para a questdo do ensino.
Na pesquisa historica e sobre ensino de Historia, ndo foi diferente. O ensino de Historia foi
visto, até¢ a década de 1960, como area de formacao, ndo como objeto de pesquisa”. Desse
modo nas palavras das autoras: “na visdo dicotdomica da total separacdo entre ensino e
pesquisa, o primeiro foi associado, estritamente, as ditas questdes pedagogicas” (p. 147).
Essas, por sua vez, “restringidas aos Cursos de Licenciatura e, nestes, as disciplinas assim
denominadas ‘pedagogicas’, nas quais, segundo essa visdo, deveriam ser debatidas e
resolvidas as questdes relativas ao ensino” (p. 147). Pode-se juntar “a isso a dicotomia
transferida para os cursos de pos-graduacdo no Brasil - organizados em nosso pais a partir da
década de 70 do século passado - quando, mais uma vez, as questdes do ensino se
restringiram aos Programas de Poés-Graduacdo em Educagdo” (p. 147), isto ¢, “aos
profissionais de cada area abriu-se a possibilidade de pesquisas em temas variados, porém a

discussdo sobre o que e como ensinar o produto desse conhecimento foi tratada como uma

questdo menor, desvalorizada, menos nobre, nos Cursos de Historia” (p. 147).

No Brasil, as décadas de 1980 e 1990 propiciaram uma conjuntura favoravel as

transformacoes:

Nao se pode deixar de salientar o fato de que a construgdo da democracia no
Brasil a partir dos anos 1980 impds a necessidade de uma revisdo
historiografica capaz de valorizar a diversidade da sociedade nacional. A
democracia estabelece o Estado ndo mais como a tUnica medida da
sociedade. Certamente os movimentos de base local e em torno de causas
particulares conjugados com a organizacdo de elei¢des em nivel regional,
estadual e nacional promove uma discussdo que coloca a questdo da



participagdo da sociedade em diferentes perspectivas. Isso desafia a
compreensdo da Historia e destaca a importancia e a necessidade de uma
historiografia tao diversificada quanto a sociedade, capaz de reconhecer e
analisar os varios espacos ¢ atores sociais (KNAUSS, 2011, p. 19).

No bojo de transformacdes de cunho politico de redemocratizagdo e politicas publicas
educacionais, a producdo historiografica brasileira passou por reformulagdes conceituais e
epistemologicas significativas, resultantes em parte das tendéncias da Nova Historia Francesa
e da Historia Social Inglesa, que elegeram como objeto de estudo temas relativos ao
cotidiano, a vida privada, as mentalidades coletivas, ao imagindrio e as representagdes sociais

de segmentos até entdo desprezados pela dita “Histdria oficial”.

Nesse sentido, pesquisadores da area do ensino no Brasil, como Marcos Silva,
Conceicao Cabrine, Helenice Ciampi e Déa Fenelon e Elza Nadai, buscaram em autores como
Le Goff, Suzane Citron, Tompson, Walter Benjamim e Foucault referenciais teodricos e
tematicos para orientar suas produgdes (ZAMBONI, 2000-2001). Em linhas gerais, os aportes
teorico-metodologicos da Historia Nova, com abertura para novas tematicas (cotidiano,
homem comum, Historia local, lugares de memoria, Historia da América), compreensodes de
tempo e método, t€m ampliado o campo de pesquisa/ensino em Histéria (BRASIL, 1996).
Importante frisar que a criagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, Lei n° 9.394/96, foi

sedimentada e marcada por essas concepgdes.

Nesse intercurso, de acordo com Fernandes (2005, p. 121), “essa renovagdo teorico-
metodoldgica se fez sentir, também, no ambito da Historia da Educag¢do com a introducdo de
novos temas e objetos de pesquisa.” Se a “Historia da Educagdo, antes restrita a analise das
idéias pedagogicas dos educadores e a politica institucional do Estado (p. 121)”, passou a
recorrer “ao uso de novas fontes (didrios escolares, correspondéncias, fotografias, manuais
didaticos, literatura, diarios intimos, autobiografias, relatos de viajantes, jornais e revistas) e
metodologias de pesquisa (uso da histdria oral e de vida na recuperagdo da memoria de

professores e suas praticas pedagogicas em sala de aula) (p. 121)”.

O uso das diferentes linguagens no ensino, assim, se insere nesse rol de novas fontes e
metodologias de pesquisaensino na Histdria. A titulo de conceituagdo, de acordo com Oliveira
(2012, p. 269), as diferentes linguagens sdo consideradas “os muitos produtos culturais,
criados por nossa sociedade, e que fazem parte, portanto, do nosso cotidiano” (p. 269) Dali,
quando falamos de “novas linguagens, estamos considerando imagens, musicas, literatura,

programas de televisdo, filmes; desenhos animados/animagdes, programas de radio, elementos



da cultura material, patrimonio cultural (material e imaterial)” (p. 269), como também
“internet (sites, redes de relacionamento, etc.), jogos eletronicos, etc.” (p. 269). Essas novas
linguagens, desde os anos de 1980 tém sido apontadas como elementos para de renovagdo do
ensino de Historia em contraposi¢do ao ensino tradicional. Essa renovagdo propde “substituir
ou confrontar a “Unica” linguagem “oficial” do livro didatico” com o uso desses diferentes
materiais. RenovagGes assim incluiriam, necessariamente, “mudangas nas posturas dos docentes,
especialmente na escolha dos materiais que seriam levados para a sala de aula” (p. 269). A grande
questdo que se apresenta ¢ se as propostas, as pesquisas, os debates que vém disseminando-se
e firmando-se, sobretudo a partir desse momento, tém promovido renovacao no Ensino de
Historia.

De modo geral, filmes, pinturas, artigos de jornal ou revista, cartas romances,
fotografias e cangdes atendem bem a busca de professores por recursos pedagogicos que se
aproximam do cotidiano dos alunos: confeccionados e consumidos em larga escala por todo o
Brasil e em diferentes grupos socioculturais, sdo amplamente acessiveis e presente no dia a

dia dos estudantes.

Para Hermeto (2012), por essas linguagens possibilitarem construir capacidades de
leitura de mundo dos estudantes — sujeitos, cidaddos, trabalhadores -, podem ser tomadas
como instrumento didatico privilegiado no ensino de Historia. Disso, ndo temos duavidas.
Talvez a grande questdo resida nos problemas tedrico-metodoldgicos de como tratar essas

linguagens/documentos.

Assim como a autora, acreditamos que ensinar Historia € ensinar teoria e metodologia.
Dai, as concepcdes de Bloch (2001) ao afirmar serem o homem e o tempo os objetos de
estudo da ciéncia historica, nos cai muito bem, para inicio de conversa. Esse homem, como
sujeito e objeto do conhecimento historico passeia por diferentes temporalidades: o tempo
sobre o qual ele escreve a Historia (passado) e o em tempo em que a Historia € escrita
(presente). Se ainda para Bloch tudo que vem do homem e serve ao homem ¢ passivel de se
transformar em material para o conhecimento, esse homem — historiador — através de

conceitos e métodos apropria-se do legado humano para a produ¢do/ensino do conhecimento

historico. Essa produ¢do humana, portanto, configura-se em documentos.

Documento, por sua vez, na definicdo de Le Goff (2003), ¢ monumento. Sua produgdo
estd condicionada a varios fatores, informa sobre 0 modo de vida de quem o produziu e sua
inser¢do social e, voluntaria ou involuntariamente, ao impor a sociedade a imagem de si

proprio, pereniza, monumentaliza situacdes, ideias e acdoes. No entanto, para que a produgao



humana se transforme em documento para a Historia, é necessario desmontar, desestruturar
essa construgdo e analisar as condi¢des de producdo do documento-monumento. E isso se faz
com problematizacdes ao documento, para que se chegue as temporalidades, aos sujeitos e as
relacdes existentes e, com isso, se transforme em fontes capazes de informar sobres as

relagdes dos homens no tempo.

Importante ressaltar que, para Hermeto (2012), no uso pedagdgico, esse
documento/fonte, recurso didatico ndo pode pretender apenas ilustrar historicamente os fatos
narrados. Do contrério, espera-se que o professor seja capaz de trabalhar com os alunos as
especificidades de linguagem e o modo como elas se introduzem no meio social, isto €,
interrogar as linguagens a partir de seus aspectos historicos gerais, tentando perceber como

ela coteja o problema, o tema que se pretende abordar e as representagdes que ela suscita.

Assim, o uso de documentos em forma de cinema e audiovisuais, as imagens (pintura,
gravura, arquitetura, fotografia, cinema), aqui, sdo entendidas como produ¢do humana,
documento e fonte para a Historia. Para Hermeto (2012), o documento ¢ portador de uma
narrativa histérica, quando informa sobre determinado(s) contexto(s), por meio da construcao
e da veiculagdo de representagdes sociais. A partir de Chartier e Pesavento (quem sdo?), a
autora define representagdo como “algo que dialoga com muitos sentidos.” (HERMETO,
2012, p. 36) Por fim, ¢ no processo de desmonumentalizacdo dessas linguagens/documentos,
na relacdo entre a producdo e o consumo entre os agentes responsaveis pela criagdo postas a
disposi¢do do publico e o sujeito que delas se apropria, que podemos juntar os pedagos das
representacdes e encontrar possibilidades de sentidos e darmos respostas aos questionamentos

que movem a constru¢do da pesquisa/ensino.

Por esse prisma, os usos e significados atribuidos as diferentes linguagens/documentos
no ensino de Histoéria incluem-se nas possibilidades oferecidas pela Educagdo Historica. De
acordo com Azambuja e Schmidt (2012, p. 226) “a Educacdo Histdrica tem como ponto de
vista privilegiado a cognicdo historica situada, entendida como a aprendizagem historica,
situada na ciéncia da Histéria.” Em outras palavras, “a cognicdo histérica situada
circunscreve-se nos fundamentos epistemologicos da Ciéncia da Historia e nas situagdes
especificas em que sujeitos especificos estabelecem relagdes de ensino e aprendizagem em
Historia” (p. 226). Seu objeto principal, portanto “¢ a investigagdao das relacdes de ensino e
aprendizagem historica; as relacdes que alunos e professores estabelecem com o
conhecimento histérico e que contribuam para a formacdo da consciéncia historica dos

sujeitos envolvidos” (p. 226).



Seria um exercicio em que a autora, em outra ocasido, denominou de “transposi¢ao
didatica”, que em linhas gerais consiste na realizacdo em sala de aula da propria atividade do
historiador, a articulacdo entre elementos constitutivos ao fazer historico ¢ do fazer
pedagbgico. Assim, o objetivo € fazer com que o conhecimento histdrico seja ensinado de tal
forma que dé€ ao aluno condigdes de participar do processo de fazer, do continuar a Historia.
Que o aluno possa entender que a aproximacao do conhecimento ¢ uma atividade em que se
retorna ao proprio processo de elaboragdo do conhecimento (SCHMIDT; GARCIA, 2005).
Para Ana Maria Monteiro, os chamados processos de transposi¢do didatica situam-se no
ambito dos processos de estudos do saber escolar que reunem pesquisadores da area de

educagdo que estudam:

(...) a passagem do saber sabio, de referéncia ou cientifico, ao saber
ensinado, considerando que ha uma especificidade em sua constitui¢do que o
distingue do saber de referéncia. Nessa perspectiva, o conhecimento escolar,
embora tenha sua origem no conhecimento cientifico ou em outros saberes
ou materiais culturais disponiveis, ndo ¢ mera simplificacdo, rarefacdo ou
distor¢io deste conhecimento. E um conhecimento com légica propria, que
faz parte de um sistema — o sistema didatico — que tem relagdo com o saber
de referéncia que lhe da origem e cuja constituigdo — processo e resultado da
transposicao didatica — pode ser objeto de estudo cientifico através de uma
epistemologia propria (MONTEIRO, 2001, p. 124).

O saber escolar se distingue do conhecimento académico por ndo ser seu objetivo
produzir ciéncia e, sim, cogni¢do, aprendizagens, tendo aquele conhecimento como base.

Esses pressupostos, portanto, delineiam as concepgdes contemporaneas de didatica da

Historia uma vez que para Monteiro:

A didatica se ocupa de racionalizar, de muito perto o ensino. Ela envolve as
operagdes que se realizam quando se aprende uma disciplina, a servigo dessa
aprendizagem, para melhor focalizar e dominar os problemas que se apresentam
quando se ensina: em suma, exerce o oficio de ensinar, tanto quanto seja
possivel com conhecimento de causa (MONTEIRO, 2009, p. 189).

Nesse dialogo, a didatica da Historia, como campo de conhecimento no Brasil, estd
longe do que se convencionou pensar em didatica como arte de ensinar, facilitador de
aprendizagem, conjunto de métodos, haja vista ser, a didatica da Historia “disciplina que
investiga os processos circulagdo e ensino-aprendizagem da Historia no mundo da cultura,
envolvendo os mais diferentes niveis ¢ modalidades da educacdo, incluindo-se o ensino

superior e os espagos nao escolares” (CUNHA, 2011, p. 231).



Esses elementos para o uso de diferentes linguagens perpassam uma questao chave: a
formacao do professor de Historia. O professor bem preparado na academia ndo possibilitaria
uma boa aula em qualquer grau de atuacdo? O cientista ¢ aquele que sabe avaliar, discernir,
selecionar de acordo com o contexto e conjuntura. Ensinar Historia passa a ser, entdo,
proporcionar condi¢des para que o aluno possa participar do processo para fazer e construir o
proprio conhecimento. Uma formacao que ultrapasse uma boa formacao inicial, mas que
como em qualquer outra profissdo seja continua, cujo aperfeicoamento se dé através do
conhecimento de leituras, de didlogos, de participacdo em semindrios, congressos exercicios,

enfim, de ensino/pesquisa didatico-historica.

Por fim, em termos de perspectivas e desafios contemporaneos, podemos nos apoiar
nas consideracdes de Ernesta Zamboni (2000-2001), em suas andlises construidas a partir do
quadro de dissertacdes e teses, nas areas de Historia e Educagdo, disponiveis no portal
CAPES/CNPQ, como também, de livros, periddicos, artigos ¢ ainda dos anais dos encontros
proprios da area: Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Histéria (ENPEH) e
Perspectivas do Ensino de Historia (PEH), bem como dos Simpdsios da Associagdo Nacional
de professores Universitarios de Historia (ANPUH). A partir desse arsenal, as referidas
pesquisas possibilitam a constru¢do de um panorama sobre o ensino de Historia como objeto
de pesquisa nas ultimas décadas. De maneira geral, especificamente sobre o uso das

linguagens no ensino de Historia, a autora concluiu que:

A maioria das pesquisas propde analisar uma linguagem alternativa, a partir
do relato do projeto, (atividades conduzidas em sala de aula, com analise de
seus efeitos no ensino de Histéria). Poucos trabalhos apresentam uma
discussdo tedrica precedendo um relato de uma experiéncia (definicdo de
linguagem, problematizag@o sobre o conceito de histéria (ZAMBONI, 2000-
2001, p. 111).

A guisa de comparagdes, dialogos e reflexdes, nos debrugamos sobre os trabalhos dos
penultimos eventos voltados para o ensino de Histéria, como os Simposios Temadticos do
XXVI Simposio Nacional de Historia ANPUH 50 anos, realizado em julho de 2011, na cidade
Sao Paulo, bem como dos eventos proprios da area, especificamente o IX Encontro Nacional
de Pesquisadores em Ensino de Histéria (ENPEH), realizado em Floriandpolis, no ano de
2011, e o VIII Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Historia, acontecido em
Campinas, Sao Paulo, em julho de 2012 (ultimo evento). Temos consciéncia de que os
trabalhos apresentados e discutidos nesses eventos nao representam o todo do que se pesquisa

sobre ensino de Historia no Brasil. No entanto, em grande medida, os anais desses eventos



condensam resultados de pesquisas académicas concluidas ou em andamento realizadas em

programas de P6s-Graduacao em Historia e, sobretudo, em Educagao.

Em linhas gerais, no XXVI Simpoésio Nacional de Historia, ANPUH 50, a tematica
encontrou espago de discussdo, sobretudo, nos simpdsios: de que Africa estamos falando (I);
Ensino de Historia e Historiografia; Estudos locais e regionais no interior do Brasil; Formacao
de Professores; Historia e Quadrinhos; Historia, educacao e ensino de Historia; ¢ Historia,

memorias e ensino de Historia.

Nos Simposios tematicos do ENPEH 2011, no tema diferentes linguagens e fontes no
Ensino de Historia foram discutidas as novas tecnologias e linguagens no Ensino de Historia,
representando 9% dos trabalhos apresentados no evento. Além desse grupo, o tema encontrou
espaco de debates nos simpdsios: Diversidade cultural; cultura escolar e saberes; praticas de
memoria e espacos educativos; historia da Historia ensinada; Curriculo e linguagem; Didatica
e aprendizagem na Historia; Ensino de Historia nas Américas; ¢ ensino de Historia nas séries
iniciais.

J& no encontro de PEH 2012, a tematica foi discutida no Simpoésio intitulado
diversidade de linguagens e pratica em sala de aula. No total de 10 grupos, esse simp0sio
representou 20% em relagdo aos demais. Nao obstante “um lugar proprio”, as discussoes
sobre a tematica encontraram espacos na mesa intitulada Memoria e linguagens, e, sobretudo,
nos demais simposios: Educacdo Historica; pratica de memoria e ensino de Historia; Historia
¢ Memoria; Diversidade étnico-culturais; ensino de historia nos anos iniciais; e formagao de

professor e Curriculo.

A incidéncia dessa tematica nas discussdes nesses eventos, no entanto, denota
preocupacdes e anseios dos profissionais da area, de todos os niveis, ensino superior e basico,
pela troca de didlogos e experiéncias nas praticas de ensino. Em outras palavras, professores e
pesquisadores estdo imbuidos na latente busca por solu¢des de problemas que tocam as

possibilidades e desafios dos usos de diferentes linguagens e fontes no ensino de Historia.

Em panorama geral sobre os textos publicados nos anais dos eventos, sem pretender
homogeneizar, percebe-se que a realidade das pesquisas que se detém sobre a tematica
infelizmente ndo tém se alterado muito em relagdo a apresentada acima por Zamboni (2000-
2001) nos anos 1990. As discussdes giram em torno de estudos de casos que se utilizaram de
usos de diferentes linguagens como fonte e método no ensino de Histéria. Na parte

introdutoria do texto, faz-se numa tentativa de associar saberes, experiéncias e praticas



docentes em sala de aula, utilizando-se de uma linguagem para se trabalhar determinados

conteudos.

Portanto, como desafios, a meu ver, essas producdes necessitam de um
aprofundamento nas discussdes teodricas e metodoldgicas, na definicdo dessas linguagens e
fontes diversas como documento e problematizagdo sobre o conceito de Historia, isto €, o que
sdo linguagens, como transforma-las em fontes na Histéria, o que € como ensinar e,

sobretudo, qual o produto desse conhecimento.
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